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Bu rapor; E`it Haklar için 1zleme Derneği (ESH1D) ve 1nsan Haklar2 Bilgi ve Belge Sistemleri’nin
(HURIDOCS) Avrupa Birliği Türkiye Delegasyonu’nun finansal desteğiyle yürüttüğü <1zleme ve
Savunuculuk Ortakl2klar2 Yoluyla Türkiye’deki Dezavantajl2 Gruplar2n Ekonomik, Sosyal ve
Kültürel Haklar2n2n Desteklenmesi= projesi alt hibe program2 kapsamda yürütülen <Roman
Çocuklar2n Eğitim Hakk2na Eri`im Projesi= kapsam2nda haz2rlanm2`t2r.

1çerikten tamamen Roman Haf2za Çal2`malar2 Derneği sorumludur ve Avrupa Birliği, ESHID ve
HURIDOCS’un görü`lerini yans2tmamaktad2r.
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Eğitim hakk2, yaln2zca eğitime eri`imle s2n2rl2 tutulamayacak temel bir insan hakk2d2r. 1nsan
Haklar2 Evrensel Bildirgesi’nden yola ç2karak incelendiğinde, çocuklar2n sadece herhangi bir
eğitime eri`im hakk2na değil, ayn2 zamanda hayatlar2n2, ki`ilik bütünlüklerini ve
sayg2nl2klar2n2 koruyan; kapsaml2 ihtiyaçlar2n2 kar`2layan; toplumsal cinsiyet e`itliği,
yurtta`l2k bilinci ve bar2` anlay2`2n2 destekleyen bir <eğitim hakk2=na sahip olduklar2
görülmektedir.

Sosyal ili`ki, iki veya daha fazla ki`inin ileti`im halinde olmas2 durumunu tan2mlar. Ancak bu
ili`kilerde tam bir e`itlik çoğu zaman sağlanamaz. Farkl2 aidiyetler, kimlikler, s2n2flar ve
tercihler bir araya geldiğinde, bireyler veya topluluklar aras2nda e`itsizlikler ortaya ç2kabilir.
Bu tür e`itsizlikler hem bireyleri hem de topluluklar2 etkileyebilmektedir.

E`itsizlikler, haklar2n tam olarak korunmad2ğ2, güvenilir bir hukuk sisteminin bulunmad2ğ2 ve
güce dayal2 üstünlük anlay2`2n2n hakim olduğu ortamlarda daha da derinle`mektedir. Mevcut
hukuk sistemi de bazen bu e`itsizlikleri destekleyebilir; örneğin, belirli bir kimlik, s2n2f veya
aidiyet yasalarla daha fazla korunuyorsa, bu tür e`itsizlikler bir ihlali a`an `ekilde, sistemin
doğal bir sonucu olarak değerlendirilmelidir. E`itsizliğin kronikle`tiği durumlarda ortaya
ç2kan krizler, bu e`itsizlikleri gün yüzüne ç2kararak daha da ağ2rla`t2rmaktad2r.

6 _ubat 2023 depremlerinin ard2ndan, göçebelik eksenli bir tarihsel bir mirasa sahip olan ve
Çingene/Roman kar`2tl2ğ2 gibi özel bir ayr2mc2l2k türüyle mücadele eden, ekonomik
f2rsatlardan e`it `ekilde yararlanamayan Dom, Abdal ve Roman topluluklar2n2n ya`ad2ğ2
ayr2mc2l2k daha da derinle`mi`tir. Bu durum, bu topluluklar2n haklar2n2n korunmad2ğ2n2 ve
ç2karlar2n2n ihlal edildiğini göstermektedir. Bu gruplar, güvencesizliğin k2skac2nda
kalm2`lard2r.

Ayr2ca çocuk kimliği yeti`kinlere göre zaten asimetrik bir e`itsizlik içindeyken, Dom, Abdal ve
Roman çocuklar2n göçebe kökleri ve kimlik aidiyetleri sebebiyle maruz kald2klar2
ötekile`tirme, onlar2n haklar2na eri`imlerinde özel bir güçlendirme ihtiyac2n2 ortaya
koymaktad2r. Çocuğu merkeze alan, aidiyetlerine sayg2 duyan ve kimliklerini kendi
aidiyetleriyle var etmelerine olanak tan2yan kapsay2c2 bir eğitim sistemi, özellikle depremden
etkilenen `ehirlerde ya`ayan Dom, Abdal ve Roman çocuklar ba`ta olmak üzere, tüm
ayr2mc2l2k riski alt2ndaki çocuklar için gerekli ve önceliklidir. Bu doğrultuda, kapsay2c2
önlemlerin kat2l2mc2 bir yakla`2mla al2nmas2 gerekmektedir.

Bu çal2`man2n, bahsedilen konularda derinlemesine bir bak2` aç2s2 sunmas2n2 temenni eder;
Roman çocuklar2n e`it insan haklar2na eri`im mücadelesinde tüm payda`lar2n sorumluluk
almas2n2n elzem bir mesele olduğunu vurgulamak isteriz.

ÖNSÖZ

 Depremin Ard2ndan Ayr2mc2l2k ve Yoksulluk Ç2kmaz2nda: Roman, Dom ve Abdal Çocuklar2n Eğitim Hakk2
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BÖLÜM 1:
ARKA PLAN

Not: Raporlama çalışmasında Roman kelmes Roman, Dom
ve Abdal grupları kapsayıcı anlamda kullanılmıştır. Bazı
bölümlerde bu gruplara tekl olarak da yer verlmştr. 



Türkiye'de ötekile`tirilmi`, göçebe kültürel mirasa sahip bir etnik az2nl2k olan Domlar ve
Abdallar, Roman gruplar2 içinde yer al2r ve _ubat 2023 depremlerinden yoğun olarak
etkilenen Hatay, Malatya ve Ad2yaman gibi `ehirlerde önemli bir nüfus yoğunluğuna sahiptir.

Deprem öncesinde, Dom ve Abdallar2n ya`ad2klar2 alanlar genellikle yap2sal bütünlükten
yoksun gayri resmi yerle`imlerden olu`maktayd2. Depremlerin y2k2c2 etkisiyle bu yerle`im
yerlerinin çoğu harap olmu` ve bu durum geni` çapl2 yerinden edilmelere, mal kayb2na ve
geçim kaynaklar2n2n tamamen kesintiye uğramas2na yol açm2`t2r. Bu bölgelerdeki zay2f altyap2
ve kaynaklara s2n2rl2 eri`im, afetin etkilerini daha da derinle`tirerek Dom ve Abdallar2n
deprem sonras2 normale dönmelerini daha da zorla`t2rm2`t2r.

Güvencesiz ya`am ko`ullar2 alt2nda ve temel insan haklar2na eri`imden yoksun olan Domlar
ve Abdallar, depremden önce zaten s2cak ve soğuk hava ko`ullar2na dayan2ks2z, evde ya`ayan
ki`i say2s2na göre oldukça küçük ve altyap2 sorunlar2yla dolu konutlarda ya`2yorlard2. Deprem
sonras2nda ise bar2nma ba`ta olmak üzere birçok temel insan haklar2na eri`imleri oldukça
k2s2tlanm2`t2r.

Deprem sonras2 artan e`itsizlikler, Dom ve Abdallar2n maruz kald2ğ2 ayr2mc2l2ğ2 daha da
derinle`tirmi` ve sistematik hale getirmi`tir. Özellikle deprem sonras2 akut dönemde,
düzensizliğin yoğun olduğu süreçte, Dom ve Abdallar ayr2mc2l2k nedeniyle pek çok temel
hakka eri`ememi`tir. Uzun süre izole alanlarda ya`amak zorunda kalan bu gruplar, insani
yard2m hizmetlerine k2s2tl2 ula`abilmi` ve diğer gruplara k2yasla d2`ar2da kalm2`lard2r.

Depremin ya`and2ğ2 kentlerde Roman, Dom ve Abdal topluluklar2 yoğun olarak
bulunmalar2na rağmen, karar alma mekanizmalar2nda temsil edilme imkânlar2 olmayan,
haklar2nda veri ve bilginin s2n2rl2 olduğu ve ihtiyaçlar2 kamu kurumlar2 taraf2ndan yeterince
bilinmeyen bir toplum olarak öne ç2kmaktad2rlar. Tüm bu unsurlar, özel bir ayr2mc2l2k türü
olan Çingene kar`2tl2ğ2 ile birle`erek deprem sonras2 süreçte yükselen ayr2mc2l2k eğilimini daha
da art2rm2`t2r.

Tüm bunlar, özellikle çocuklar2n eğitim hakk2 ba`ta olmak üzere, temel haklar2na eri`imlerini
de derinden etkilemi`tir.

Giriş

 Depremin Ard2ndan Ayr2mc2l2k ve Yoksulluk Ç2kmaz2nda: Roman, Dom ve Abdal Çocuklar2n Eğitim Hakk2 Arka Plan
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1.1. Deprem Bölgesinde Yaşayan Domlar ve
Abdallar: Nereden Nereye

Roman gruplar2n2n kökenleri (Rom, Dom, Lom) çe`itli kaynaklarda Hindistan ve
Pakistan s2n2rlar2 içerisindeki bölgelere dayand2r2lmaktad2r. Bu gruplar, sava`lar, k2tl2k,
kast sistemi gibi sosyal ve ekonomik etkenlerin etkisiyle 7. ve 10. yüzy2llar aras2nda göç
dalgalar2yla dünyaya yay2lmaya ve farkl2 bölgelere dağ2lmaya ba`lam2`lard2r. Hindistan
ve Pakistan s2n2r2ndan göç eden bu gruplar, zamanla gittikleri coğrafyalarda farkl2
isimlerle an2lmaya ba`lanm2`t2r. Göç s2ras2nda kullan2lan <Drom= kelimesi, dilin gramer
yap2s2na göre deği`ime uğrayarak Dom, Rom ve Lom halini alm2`t2r (Kenrick, 2006: 20).

Farkl2 göç yollar2yla Türkiye9ye gelen bu üç ana grup, Türkiye9nin farkl2 bölgelerine
yerle`mi` ve kültürel olarak çe`itlilik göstermi`tir. Rom gruplar2 daha çok Türkiye9nin
bat2 ve güney kesimlerinde yoğunla`2rken, Lom gruplar2 Kafkasya, Doğu Anadolu ve
Karadeniz9in doğu bölgelerinde bulunur. Domlar ise ağ2rl2kl2 olarak Güneydoğu
Anadolu, 1ç Anadolu'nun baz2 bölgeleri ve Doğu Anadolu9nun doğusunda ya`amaktad2r
(Tarlan, 2019: 36-37). Tarihsel olarak, Hindistan9da en yoksul ve en alttaki kast olan
8Dom9 ismi, Roman toplumunun Hindistan9dan Ortadoğu9ya uzanan yolculuğunda
ta`2d2klar2 ve Rom ile Lom adlar2n2n atas2 olan en eski isimdir (Kenrick, 2006: 41).

Domlar, bulunduklar2 bölgelere ve toplumdaki rollerine göre çe`itli alt gruplara ayr2lm2`
ve farkl2 isimlerle an2lm2`lard2r. Örneğin, Diyarbak2r9da <A`2k,= Mardin9de <M2tr2p,=
Ad2yaman9da <Gevende,= Gaziantep9te ise <Qurbet= ve <Abdal= olarak tan2n2rlar
(Tarlan, 2016: 9). Diyarbak2r, Mardin, Gaziantep, Ad2yaman, Elaz2ğ, Mara`, Hatay,
_anl2urfa, Adana ve Hakkari gibi illerde geni` bir nüfusa sahip olan Dom gruplar2
tarihsel olarak göçebe bir ya`am tarz2 benimsemi`lerdir. Bir k2sm2 `ehir hayat2na uyum
sağlasa da çoğunlukla yar2 göçebe veya göçebe olarak ya`ayan bu topluluğun nüfusu 500
binin üzerindedir.

Domlar, geleneksel olarak müzisyenlik, zanaat i`leri, falc2l2k, `ifac2l2k ve küçük çapl2
ticaret gibi i`lerle geçimlerini sağlam2`lard2r. Göçebe ya`amlar2nda yerel halkla etkile`im
halinde olan Domlar, onlara hizmet sunarak hayatlar2n2 idame ettirmi`tir. Ancak,
sanayile`me ve modernle`me süreçleri bu geleneksel meslekleri büyük ölçüde ortadan
kald2rm2`; Domlar, mevsimlik tar2m i`çiliği, hurdac2l2k ve fabrikalarda vas2fs2z i`çilik gibi
i`lere yönelmek zorunda kalm2`t2r (Y2lgür, 2016: 29). 

1

1 https://www.kirkayak.org/dom-research-workshop/middle-east-gypsies/

Domlar
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Bu topluluk, genellikle büyük yerle`im yerlerinin çevresinde derme çatma evlerde ya da
çad2rlarda ya`amaya ba`lam2`t2r. Yerle`ik ya`ama geçi`, bir ailenin yerle`ik hayata ad2m
atmas2yla diğer aileleri de etkileyerek topluluk içinde zincirleme bir dönü`üme yol açm2`t2r.
Göçebe ya`amda kamusal alanda daha aktif olan Dom kad2nlar2, yerle`ik hayata geçi`le
birlikte daha çok ev içine çekilmi` ve geleneksel toplumsal cinsiyet rollerine geri dönmü`tür
(Gezicier, 2019). Erkekler ise kentlerde vas2fs2z i`lerde çal2`maya ba`lam2`; ancak i`
olanaklar2n2n s2n2rl2 olmas2 nedeniyle kad2nlar ve çocuklar da i` gücüne kat2lmak zorunda
kalm2`t2r (Gezicier, 2019).

Domlar, ya`ad2klar2 bölgelerde s2kl2kla <Çingene= olarak etiketlenmekte ve bu nedenle günlük
etkile`imlerinde d2`lanma, stereotipler (kal2p yarg2lar) ve yabanc2la`ma ile kar`2la`maktad2r
(Caymaz ve diğerleri, 2021).

Yürürlükteki yasal düzenlemelere rağmen birçok Suriyeli Dom ve Abdal mülteci, geçici
koruma sisteminden bile tam olarak yararlanmakta zorlanmaktad2r (Tarlan, 2019). Sistemik
ayr2mc2l2k ve bürokratik engeller nedeniyle sağl2k, sosyal yard2mlar ve eğitim gibi temel
hizmetlerden mahrum kalan bu topluluklar, özellikle pandemi süreciyle birlikte daha derin bir
yoksullukla kar`2 kar`2ya kalm2`; g2da, bar2nma ve temiz su gibi temel ihtiyaçlara eri`imleri
daha da zorla`m2`t2r (Caymaz ve diğerleri, 2021).

6

Abdallar2n kökenleri, büyük ölçüde erken dönem yaz2l2 kay2tlar2n azl2ğ2 ve sözlü
geleneklere dayanmalar2 nedeniyle bilimsel bir tart2`ma konusu olmaya devam
etmektedir. Ancak tarihsel analizler, Abdallar2n Anadolu'ya geli`lerinin ve daha sonra
yerle`melerinin Selçuklu ve erken Osmanl2 dönemlerinde diğer göçebe topluluklarla ayn2
zamana denk gelmi` olabileceğini dü`ündürmektedir. 

Abdallar, kendilerine <Teber,= konu`tuklar2 dile ise <Teber dili= derler. <Teber= kelimesi
bu dilde hem <davul= hem de <Abdal= anlam2nda kullan2l2r (Sar2kaya ve Seyfeli, 2004:
249). Baz2 tarihsel anlat2lar, Abdallar2 Orta Asya Türkmen boylar2na bağlarken, diğerleri
Sufi geleneklerinin, özellikle Alevi-Bekta`i gruplar2yla olan bağlant2lar2n2 vurgular.

Abdallar
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Geleneksel olarak zanaatkârl2k ve gezgin bir ya`am tarz2 benimsemi` olan Abdallar,
müzisyenlik ba`ta olmak üzere demircilik, kalayc2l2k, sepetçilik ve sünnetçilik gibi mesleklerle
uğra`m2`t2r. Bu gezgin ya`am tarz2, onlar2 çoğu zaman yerle`ik toplumlar2n sosyo-ekonomik
yap2s2ndan ayr2 bir konuma itmi` ve bu da onlar2n <yabanc2= olarak alg2lanmas2n2
peki`tirmi`tir. Tarih boyunca, bu durum Abdal kimliğinin <Çingene= veya <Roman=
kimliğiyle kar2`t2r2lmas2na neden olmu`, böylece Abdallar2n sosyal konumu daha karma`2k
hale gelmi` ve benzer ekonomik ve sosyal marjinalle`me biçimlerine maruz kalmalar2na yol
açm2`t2r. Bu <yabanc2= statü, Abdallar2 geçici ve çoğunlukla güvencesiz i`lerde s2n2rl2 bir
`ekilde çal2`maya zorlam2` ve toplum içinde ekonomik olarak marjinal bir konuma itmi`tir
(Marsh, 2005).

Abdallar2n, Roman topluluklar2yla birlikte s2n2fland2r2lmas2, marjinal olarak alg2lanmalar2n2
kal2c2 hale getirmi` ve toplumdan d2`lanmalar2n2 daha da derinle`tirmi`tir (Marsh, 2005). Bu
nedenle, baz2 sivil toplum kurulu`lar2 taraf2ndan Türkiye9de Roman gruplar2n2n dördüncü bir
alt grubu olarak kabul edilmektedirler.

Abdallar, bulunduklar2 yörelere ve yapt2klar2 i`lere göre Abdali, Abdallu, Teberci, Gevende,
Çingene, Gurbet, Çalg2c2, Usta, Elekçi, Sepetçi, Bohçac2, Davulcu, K2ptî, Cingan gibi farkl2
isimlerle an2lmaktad2r (Can, 2010: 532).

Günümüzde Türkiye9de Abdallar; Antalya, Gaziantep, Adana, _anl2urfa, Konya, Amasya,
Afyon, Van, Mu`, K2r`ehir, Niğde, Mersin, Erzurum, Hatay, Eski`ehir, Tunceli ve Zonguldak
gibi birçok yerle`im yerinde ya`amaktad2r. Yak2n zamana kadar yar2 göçebe bir hayat
sürerlerken art2k çoğunlukla yerle`ik hayata geçmi`lerdir (Can, 2010: 532).

Göç ve kentle`me süreçleri, Abdal toplumunu yeniden `ekillendirmi`; k2rsal alanlardan kent
merkezlerine ta`2nmalar2na yol açarak onlar2 yeni sosyo-ekonomik zorluklarla kar`2 kar`2ya
b2rakm2`t2r. Geleneksel geçim kaynaklar2n2n tükenmesi, Abdallar2n ekonomik uyum sağlama
bask2s2n2 art2rm2` ve bu durum, zamanla yerle`ik kültürel uygulamalardan ve manevi
geleneklerden uzakla`malar2na neden olmu`tur.
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Deprem sonras2nda, Roman, Dom ve Abdal topluluklar2n2n tarihsel olarak ya`ad2klar2
mahalleler de büyük bir y2k2ma uğram2`t2r (Tarlan ve diğerleri, 2024). Y2k2lan evlerin
sahipleri geçici bar2nma merkezlerine, çad2rlara veya konteyner alanlara yerle`tirilmi`,
ancak özellikle Domlar bu süreçte çe`itli zorluklarla kar`2la`m2`lard2r.
 
Konteyner yard2mlar2na eri`imde, mülkiyet belgelerinin eksikliği veya kira sözle`mesinin
bulunmamas2 gibi sorunlar, bu topluluğun güvenli bar2nma alanlar2na eri`imini
engellemi`tir. Ayr2ca deprem sonras2 illerde h2zla artan kiralar, dü`ük gelir düzeyine sahip
Dom ve Abdal ailelerinin bar2nma hakk2n2 daha da k2s2tlam2`t2r.

Deprem sonras2 i` imkanlar2n2n büyük ölçüde in`aat sektörüne kaymas2, Dom ve Abdal
topluluklar2 için ciddi zorluklar doğurmu`tur. Bu gruplar çoğunlukla sigortas2z ve
güvencesiz i`lerde asgari ücretin alt2nda çal2`mak zorunda b2rak2lm2`t2r. Kay2t d2`2
ekonomide yer alan Dom ve Abdal i`çiler, bu dönemde daha fazla sömürüye maruz
kalm2`lard2r (Tarlan ve diğerleri, 2024).

Depremin y2k2c2 etkileri sağl2k hizmetlerine eri`imi de zorla`t2rm2`t2r. Çoğunlukla çad2r ve
ayr2`t2r2lm2` alanlarda ya`ayan Dom ve Abdal topluluklar2, hastanelere ula`2m masraflar2n2
kar`2lamakta zorlanmakta ve bu da düzenli t2bbi hizmetlere eri`imi engellemektedir.

Çad2r alanlar2ndaki yetersiz hijyen ko`ullar2, suya eri`im sorunlar2, çevresel kirlilik, a`2r2
kalabal2k ve sert hava ko`ullar2 nedeniyle sağl2k riskleri artmaktad2r. Özellikle kad2nlar ve
çocuklar için bula`2c2 hastal2k riski hayli yüksektir.

1.2. 6 _ubat Depremlerinin Ard2ndan Domlar2n
ve Abdallar2n Kar`2 Kar`2ya Kald2klar2 1nsan
Haklar2 1hlalleri

6 _ubat 2023’te meydana gelen depremlerin ard2ndan, özellikle çoklu ayr2mc2l2k riski alt2nda
olan gruplar aras2nda yer alan Domlar ve Abdallar, temel insan haklar2na eri`imde büyük
engellerle kar`2la`t2lar. Bu engeller, 2rk, dil, din ve sosyal köken temelli ayr2mc2l2klar2n bir
sonucu olarak ortaya ç2km2` ve topluluğun deprem sonras2 süreçlerde ya`ad2ğ2 mağduriyetleri
derinle`tirmi`tir.

Depremle Beraber:
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Sosyal medyada yay2lan ve medya organlar2nda yer bulan as2ls2z "yağmalama" iddialar2, Dom
topluluğuna yönelik önyarg2lar2 peki`tirmi` ve topluluğun daha fazla ayr2mc2l2kla
kar`2la`mas2na zemin haz2rlam2`t2r (Gezicier ve diğerleri, 2024). <Çingeneler d2`ar2dan gelip
depremzedelerin mallar2n2 yağmalad2= gibi as2ls2z ve ayr2mc2 söylemler, Domlar2n fiziksel
güvenliğini tehlikeye atm2` ve yard2mlardan faydalanmalar2n2 zorla`t2rm2`t2r.

Depremden önce de eğitim hakk2na eri`imde sorunlar ya`ayan Dom çocuklar2, depremle
birlikte bu haklar2ndan neredeyse tamamen mahrum kalm2`lard2r.

Roman, Dom ve Abdal topluluklar2n tarihsel ve sosyo-kültürel özellikleri nedeniyle
ayr2mc2l2ğa maruz b2rak2lmalar2 yeni bir durum değildir. Ancak deprem sonras2 dönemde
Domlar, yaln2zca temel hizmetlere değil, yard2m süreçlerine eri`im konusunda da ciddi
ayr2mc2l2kla yüz yüze gelmi`tir (Gezicier ve diğerleri, 2024). 1lk yard2m dağ2t2mlar2nda
Romanlara, Domlara ve Abdallara yönelik önyarg2lar öne ç2km2` ve bu topluluklar2n yard2m
eri`imi k2s2tlanm2`t2r.
 
Yard2m kuyruklar2nda beklerken veya çad2r kamplar2nda bar2n2rken ayr2mc2 muameleye
maruz kalm2`lard2r. Baz2 durumlarda, yard2m dağ2t2m2nda "önce kendi vatanda`lar2na"
yakla`2m2 dikkat çekmi`tir. Geçici bar2nma merkezlerinde, özellikle Dom ve Abdal
topluluklar2n2n kimliklerinden ötürü d2`land2klar2, "zaten çad2rda ya`2yorlard2 yine
ya`as2nlar" gibi tav2rlarla kar`2la`t2klar2 gözlemlenmi`tir (Gezicier ve diğerleri, 2024).

Bar2nma imkânlar2na eri`im konusunda da Romanlar, Domlar ve Abdallar, geçici bar2nma
alanlar2ndan d2`lanm2`, bu alanlarda bulunan diğer depremzedeler taraf2ndan da ayr2mc2l2ğa
uğram2`t2r. Örneğin, Roman çocuklar2 diğer insanlar2 rahats2z ettikleri gerekçesiyle bar2nma
alanlar2ndan uzakla`t2r2lm2`t2r.

Deprem sonras2 Dom topluluklar2n2n kar`2la`t2ğ2 en ciddi sorunlardan biri de bilgiye eri`im
olmu`tur. Okuryazarl2k oranlar2n2n dü`üklüğü ve dijital araçlara eri`im s2n2rl2l2klar2, deprem
sonras2 yard2m ve destek mekanizmalar2 hakk2nda bilgi edinmelerini zorla`t2rm2`t2r. Yard2m
ba`vurular2n2n genellikle dijital platformlar üzerinden yürütülmesi nedeniyle Domlar ve
Abdallar bu süreçlere dâhil olamam2`, toplumsal görünürlükleri ve hak talepleri de
zay2flam2`t2r.

Akut Dönem 2

2 https://romanigodi.org/kahramanmaras-depreminin-roman-gruplarinin-uzerine-etkisi-bilgi-notu-the-effects-of-the-kahramanmaras-
earthquake-on-roma-groups/ 
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Deprem sonras2 süreçte, Roman topluluklar2n2n içinde dezavantajl2 gruplar2n özel ihtiyaçlar2
da göz ard2 edilmi`tir. Roman kad2nlar2, LGBT1+ bireyler, çocuklar ve engelli bireyler, hem
toplumsal cinsiyet temelli ayr2mc2l2kla hem de Roman kimliğinden kaynaklanan d2`lanmayla
mücadele etmek zorunda kalm2`t2r. Roman kad2nlar, toplumsal cinsiyet e`itsizliği ve
ekonomik dezavantajlar nedeniyle bar2nma ve temel ihtiyaçlara eri`imde daha büyük
zorluklar ya`arken, LGBT1+ bireyler ise cinsel kimlikleri ve Roman kimlikleri dolay2s2yla
çok katmanl2 bir d2`lanma süreci ya`am2`t2r.

Eğitim hakk2 evrensel olarak insani geli`imin temel ta`lar2ndan biri olarak kabul edilmekte ve
hem uluslararas2 standartlarda hem de ulusal yükümlülüklerde yer almaktad2r. Bununla
birlikte, bu yasal çerçeveler kapsaml2 olarak görünse de , bu hakk2n pratikte hayata
geçirilmesinde çoğu zaman zorluklar ortaya ç2karmaktad2r. 1nsan Haklar2 Evrensel
Beyannamesi (1HEB) ve Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Haklar Uluslararas2 Sözle`mesi
(ESKHS) gibi uluslararas2 belgeler, ücretsiz, zorunlu ve kapsay2c2 eğitimi vurgulayan ilkeler
sunmaktad2r. Ayr2ca, ESKHS eğitimin insan ki`iliğinin ve haysiyet duygusunun tam
geli`imine yönelik olmas2 ve insan haklar2 ve temel özgürlüklere sayg2y2 güçlendirmesi
gerektiğini ve eğitimin ayr2mc2l2k yap2lmaks2z2n herkes için eri`ilebilir olmas2n2n önemini
vurgulamaktad2r.  

Çocuk Haklar2 Sözle`mesi (CRC) ise, herkes için ücretsiz ilköğretime odaklanarak,
ortaöğretimin farkl2 biçimlerini te`vik ederek ve mesleki eğitimi destekleyerek çocuğun eğitim
hakk2n2 tan2r. Devletlere, okul disiplininin çocuğun onuru ve insan haklar2 ile tutarl2 bir
`ekilde uygulanmas2n2 sağlama yükümlülüğü getirir. Ayr2ca, UNESCO Eğitimde Ayr2mc2l2ğa
Kar`2 Sözle`me (CADE) özellikle eğitimde ayr2mc2l2k konusunu ele almakta ve 2rk, renk,
cinsiyet, dil, din veya diğer faktörlere dayal2 ayr2m veya d2`lama olmaks2z2n herkesin eğitime
e`it eri`imini sağlamaktad2r. 

1.3.Eğitim Hakk2n2n 1fade Ettikleri
(Uluslararas2 standartlar ve ulusal
yükümlülükler)
1.3.1. Uluslararas2 Yükümlülükler
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Mevcudiyet
(Availability): 

Eğitim kalitesi ve içeriği, uluslararas2 normlar ve standartlara
uygun olmal2d2r. Müfredat, öğretim yöntemleri ve eğitim
ortam2, öğrencilerin kültürel, dilsel ve sosyal ihtiyaçlar2n2
kar`2lamal2 ve çocuk haklar2yla uyumlu olmal2d2r. Eğitimin
kabul edilebilir olmas2, öğrenciler ve aileleri taraf2ndan
benimsenebilir ve güvenilir olmas2n2 sağlar.

Eğitim, öğrencilerin farkl2 ihtiyaçlar2na ve çevresel ko`ullar2na
göre uyarlanabilir olmal2d2r. Örneğin, göçmen çocuklar,
engelli öğrenciler veya kriz durumlar2ndaki çocuklar için özel
düzenlemeler yap2lmal2d2r. Eğitimin esnekliği, öğrencilerin
bireysel durumlar2n2 dikkate alarak eğitim sisteminin onlar2
d2`lamadan kapsay2c2 olmas2n2 sağlar.

Eğitim sistemindeki e`itsizliklerle mücadele etmeye ve herkes için e`it f2rsatlar sağlamaya
odaklanmaktad2r. Ayr2ca Birle`mi` Milletler Eğitim Hakk2 Özel Raportörü taraf2ndan ortaya
konulan eğitimde 4A `emas2 , devletlerin eğitimle ilgili sorumluluklar2n2 netle`tirmek
amac2yla geli`tirilmi`tir. Bu kavram, eğitim hakk2n2n sadece bir hizmet sunumu veya öğrenci
kayd2 anlam2na gelmediğini, daha derin ve kapsaml2 bir `ekilde incelenmesi gerektiğini
savunur:

Eğitim kurumlar2 ve programlar2 fiziksel olarak var olmas2n2
temsil etmektedir. Bu, okullar2n altyap2s2, eğitim materyalleri
ve öğretmenler gibi temel ihtiyaçlar2n devlet taraf2ndan
sağlanmas2n2 içerir. Eğitim, coğrafi, sosyal veya ekonomik
engellere rağmen her çocuğa ula`mal2d2r. Ayr2ca, özellikle
ücretsiz ilköğretim hakk2 kapsam2nda devletin eğitim sunma
zorunluluğu vurgulan2r.

Eğitim, tüm bireyler için ayr2m gözetmeksizin ula`2labilir
olmal2d2r. Bu ilke, özellikle dezavantajl2 gruplar2n – örneğin
etnik az2nl2klar, engelliler, yoksullar veya cinsiyet ayr2m2
ya`ayan bireyler – eğitim hakk2na eri`imini güvence alt2na al2r.
Ayn2 zamanda eğitimde ekonomik engellerin ortadan
kald2r2lmas2 (ücretsiz eğitim), okullar2n fiziksel
eri`ilebilirliğinin sağlanmas2 (okul binalar2na ula`2m) gibi
konular2 içerir.

Erişilebilirlik
(Accessibility): 

Kabul Edilebilirlik
(Acceptability): 

Adapte edilebilirlik
(Adaptability):
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Türkiye Cumhuriyeti Anayasas2'n2n 42. Maddesi herkes için eğitimi güvence alt2na almak
amac2yla anayasaya eklenmi`tir.Türkiye'de eğitim hakk2, Anayasa'n2n 42. maddesi
çerçevesinde güvence alt2na al2nm2`t2r. Bu maddeye göre eğitim, devlet taraf2ndan sağlanmas2
gereken temel bir hak olarak tan2mlanmakta ve devletin, zorunlu eğitimi ücretsiz olarak
sunma yükümlülüğü vurgulanmaktad2r. 

Anayasa’n2n 10. Maddesi: "Kanun Önünde E`itlik" ba`l2ğ2n2 ta`2yan bu madde, devlet
organlar2n2n ve idare makamlar2n2n tüm i`lemlerinde e`itlik ilkesine uygun olarak hareket
etmesi gerektiğini belirtmektedir. Ayr2mc2l2k yasağ2 da bu madde ile güvence alt2na al2narak,
bireylerin dil, 2rk, renk, cinsiyet, siyasi dü`ünce, felsefi inanç, din ve benzeri nedenlerle
ayr2mc2l2ğa uğramamas2 sağlanmaktad2r.
 
Anayasa’n2n 90. Maddesi: Türkiye'nin taraf olduğu uluslararas2 anla`malar, ulusal kanunlara
denk hükümdedir. Bu hüküm, eğitimde f2rsat e`itliğini güvence alt2na alan uluslararas2
anla`malar2n, Türkiye'de ayr2mc2l2k yap2lmaks2z2n eğitime eri`imi sağlama yükümlülüğünü
doğrudan etkili k2lmaktad2r. Çocuk Haklar2na Dair Sözle`me (ÇHS) ve Ekonomik, Sosyal ve
Kültürel Haklar Sözle`mesi (ESKHS) gibi belgeler, Türkiye'nin eğitimde ayr2mc2l2k yapmama
yükümlülüğünü güçlendirmektedir.

Her ne kadar Türkiye bu uluslararas2 sözle`melere taraf olsa da bunlar2n uygulanmas2
Türkiye’nin iradesine bağl2d2r. Ayr2ca, Türkiye’nin özellikle az2nl2k haklar2n2n tan2nmas2 ve
din eğitimi ile ilgili uluslararas2 anla`malara baz2 çekinceler koymu` olmas2, ulusal yasalar2n
uluslararas2 standartlarla tam olarak uyumlu hale getirilmesini engellemekte ve ilgili
uluslararas2 anla`malar2n doğas2na uygun uygulanmas2n2 engellemektedir.

1.3.2.Ulusal Yükümlülükler:

Ulusal Mevzuatta Eğitim Hakk2 ve Ayr2mc2l2k Yasağ2
Türkiye’de eğitim hakk2n2n korunmas2 ve ayr2mc2l2ğ2n önlenmesi, Anayasa d2`2nda çe`itli
yasal düzenlemelerin ise `unlard2r: 

Mll Eğtm Temel Kanunu (METK): METK’n2n 4. maddesi, eğitim kurumlar2n2n dil, 2rk, cinsiyet, din
gibi ayr2mc2l2k temellerine dayal2 olarak herkese aç2k olduğunu ve eğitimde hiçbir ki`iye, aileye veya
gruba ayr2cal2k tan2namayacağ2n2 belirtir. Ayr2ca, METK’n2n <Milli Eğitimin Temel 1lkeleri= ba`l2kl2
k2sm2ndaki 8. madde, f2rsat ve imkan e`itliğini koruma yükümlülüğünü devlete yükler ve özellikle
cinsiyetler aras2 e`itlik sağlanmas2 ile maddi imkanlardan yoksun bireylerin desteklenmesini belirtir.
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- Ders Kitaplar2 ve Eğitim Araçlar2 Yönetmeliği (Madde 5c): Ders kitaplar2nda cinsiyet, 2rk,
din, dil, renk gibi özelliklere dayal2 ayr2mc2l2k içeren ifadeler bulunmamas2 gerektiğini
belirtir.

- Ortaöğretim Kurumlar2 Ödül ve Disiplin Yönetmeliği : Öğrencilerin 2rk veya diğer
farkl2l2klar2na dayal2 ayr2mc2l2k yapmamas2 gerektiğini ifade eder..

- Eğitimde F2rsat E`itliği: Dokuzuncu Kalk2nma Plan2 Stratejisi (2007-2013) gibi ulusal
kalk2nma stratejilerinde de eğitimde f2rsat e`itliği sağlanmas2 devletin hedefleri aras2nda yer
almakta, bu doğrultuda uygulama ilkeleri belirlenmektedir.

 MEB Yönetmelkler ve Yönergeler: Milli Eğitim Bakanl2ğ2 (MEB) taraf2ndan ç2kar2lan
çe`itli yönetmelik ve yönergeler, eğitimin farkl2 alanlar2nda ayr2mc2l2ğ2 yasaklamakta ve
f2rsat e`itliğini güvence alt2na almaktad2r. Örneğin:

Devlet Memurlar2 Kanunu ve Türk Ceza Kanunu (TCK): Devlet Memurlar2 Kanunu, kamu
görevlilerinin görevlerini e`itlik ilkesine uygun olarak yürütmelerini gerektirirken, TCK da
ayr2mc2 uygulamalara kar`2 cezai yapt2r2mlar içermektedir.
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Türkiye, eğitimin temel bir hak olarak tan2nmas2 konusunda ilerleme kaydetmi` olsa da bu
hakk2n kullan2lmas2 birçok eksiklik nedeniyle engellenmektedir.

En önemli sorunlardan biri, eğitimi düzenleyen yasalar2n dağ2n2kl2ğ2d2r. Eğitimle ilgili hak ve
yükümlülükler, Milli Eğitim Temel Kanunu ve 1lköğretim ve Eğitim Kanunu gibi çe`itli
kanun ve yönetmeliklere dağ2lm2` durumdad2r. Bu parçalanm2`l2k kafa kar2`2kl2ğ2 yaratmakta
ve özellikle farkl2 bağlamlarda farkl2 kanunlar uyguland2ğ2nda öğrencilerin ve velilerin
haklar2n2 anlamalar2n2 zorla`t2rmaktad2r (Akta`l2 ve diğerleri, 2009). Daha birle`ik ve tutarl2
bir yasal çerçeve, bilgiye eri`imin basitle`tirilmesine ve eğitim haklar2n2n uygulanmas2nda
tutarl2l2ğ2n sağlanmas2na yard2mc2 olacakt2r.

Ayr2ca, eğitim sistemi içerisinde ayr2mc2l2k gibi kilit kavramlar için net tan2mlar
bulunmamakla birlikte Türkiye mevzuat2, neyin ayr2mc2l2k te`kil ettiğini veya eğitim
ortamlar2nda nas2l ortaya ç2kt2ğ2n2 aç2kça tan2mlamamaktad2r. 

Türkiye'deki yasalar genellikle teknik ve akademik konulara öncelik vermekte, ki`ilik geli`imi
ve duygusal refah gibi çocuklar2n genel geli`imi aç2s2ndan kritik önem ta`2yan alanlar2 ihmal
etmektedir. Uluslararas2 standartlarda tavsiye edildiği gibi daha bütüncül bir yakla`2m,
öğrencilerin farkl2 ihtiyaçlar2n2 daha iyi kar`2layacakt2r (Akta`l2 ve diğerleri, 2009).

Mevcut yasal çerçeve, farkl2 bölgeler veya sosyo-ekonomik gruplar aras2nda var olan
e`itsizlikleri tam olarak ele almamaktad2r. K2rsal bölgelerdeki ya da okul bulunmayan
bölgelerdeki çocuklar2n okullara ta`2nmas2n2 amaçlayan <ta`2mal2 eğitim= gibi programlar
yürürlüktedir ancak bu e`itsizlikleri etkili bir `ekilde azaltmada çoğu zaman ba`ar2s2z
olmaktad2r (Akta`l2 ve diğerleri, 2009). 

Bir diğer kritik eksiklik de engelli çocuklar, Roman çocuklar ve diğer marjinalle`tirilmi`/
ötekile`tirilmi` çocuklar dahil olmak üzere ayr2mc2l2k riski alt2nda olan gruplara yönelik
hükümlerin s2n2rl2 olmas2d2r. 

Keza yine Roman Strateji Eylem Plan2 da Roman çocuklar2n eğitime devam2n2n te`vik
edilmesi ve kat2l2m2n2n artt2r2lmas2 ile ilgili eylem maddeleri olsa da eğitimde ayr2mc2l2kla
mücadele yeterince ele al2nmam2` ve kurumlar2n yükümlülükleri net bir `ekilde çizilmemi`tir.
Tüm bunlar, Türkiye'nin ulusal mevzuat2 eğitim hakk2n2n sağlanmas2 için bir temel
olu`turmakla birlikte, aç2kl2k, kapsay2c2l2k, uygulama ve uluslararas2 insan haklar2
standartlar2yla uyum aç2s2ndan önemli eksiklikler bulunduğunu göstermektedir.

Teoriden Pratiğe: Yükümlülüklerin Uygulanmas2
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1.4. 6 _ubat Depremleri Sonras2nda Devletin
Eğitim Hakk2na Yönelik Politikalar2 ve 1htiyaçlar
Milli Eğitim Bakanl2ğ2’n2n (MEB) depremden sonra haz2rlad2ğ2 Psikososyal Destek Eylem
Plan2, depremlerden etkilenen çocuklara sağlanan psikososyal desteği ön plana ç2karan bir
belge olarak öne ç2km2`t2r. Bu eylem plan2, öğretmenlerin ve rehberlerin eğitimiyle çocuklar2n
travmatik olaylar2 atlatmalar2na yard2mc2 olmay2 hedeflemektedir. Psikososyal Destek Eylem
Plan2'n2n kapsam2, travmatik olaylar2n çocuklar üzerindeki kal2c2 etkilerini azaltmay2
amaçlayan uzun vadeli bir destek sistemine dayanmakla birlikte, bu sistemin sürdürülebilir
bir yap2ya kavu`turulmas2 gerekliliği öne ç2kmaktad2r.

Depremin y2k2c2 etkileri göz önüne al2nd2ğ2nda, bu desteklerin tek seferlik olmamas2 ve
çocuklar2n geli`im süreçlerini uzun vadede destekleyecek `ekilde devaml2l2k arz etmesi kritik
önem ta`2maktad2r. Ayr2ca, bölgedeki öğretmenler ve aileler için de travma eğitimi
sağlanarak çocuklar2n çevresindeki yeti`kinlerin psikososyal destek sürecine katk2
sunabilmesi sağlanmal2d2r. Özellikle k2rsal ve eri`imi zor alanlarda psikososyal desteklerin
s2n2rl2 kalmas2 durumu ile kar`2la`2labilir.. 

Deprem sonras2 Türkiye'de çocuklar2n haklar2n2n korunmas2 amac2yla haz2rlanan bir diğer
önemli politika belgesi, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanl2ğ2'n2n Çocuk Haklar2 Strateji Belgesi
ve Eylem Plan2'd2r. 2023-2028 y2llar2n2 kapsayan belge, çocuklar2n eğitim hakk2, sağl2kl2
geli`im ve güvenli ya`am alanlar2na eri`imi gibi temel haklar2n2 güvence alt2na almay2
amaçlamaktad2r. Bu strateji belgesi çocuk haklar2n2 korumaya yönelik bir çerçeve sunmakla
birlikte, afet sonras2 çocuklar2n eğitim, bar2nma, güvenlik ve sağl2k gibi alanlarda
kar`2la`t2klar2 acil ihtiyaçlar2 tam anlam2yla ele almamaktad2r. Ayr2ca uygulamada
kar`2la`2lan aksakl2klar ve kesi`imsel ayr2mc2l2k riski alt2ndaki çocuklara ili`kin özel
önlemleri öngörmüyor olu`u, bu belgenin sahada ne derece etkin uygulanabildiğine dair
kayg2 yaratmaktad2r.

22 Ocak 2023 tarihinde yay2nlanan Roman Vatanda`lara Yönelik Strateji Belgesi (2023-2030)
ve I. A`ama Eylem Plan2 (2023-2025) Roman çocuklar2n eğitim hakk2na eri`imi ile ilgili çe`itli
eylem plan2 içerse de afetlerden ya da olağanüstü durumlardan sonras2 için genel bir çerçeve
sunmamaktad2r. Her ne kadar bu belge depremden önce yay2nlansa da pandemi dönemi ve
benzeri olağanüstü durumlar, Romanlar2n çoklu ayr2mc2l2k riski alt2nda özel önlemlere
ihtiyac2 olduğunu göstermi`tir. Bu nedenle strateji plan2n2n özellikle böylesi ko`ullar için özel
bir eylem plan2 içermesi gereklilik halini alm2`t2r.

3

4

5

6

 03111629_Psikososyal_Destek_Eylem_PlanY.pdf

 https://chm.fisa.org.tr/6-subat-depremlerinin-birinci-yildonumunde-adiyamanda-cocuklar-durum-raporu/

https://www.aile.gov.tr/media/132816/turkiye-c-ocuk-haklari-strateji-belgesi-ve-eylem-plani-2023-2028-dijital.pdf

 https://www.aile.gov.tr/media/127013/yeni-roman-strateji-belgesi-_20221222_v19.pdf
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BÖLÜM 2: 
SAHA
ARA_TIRMASININ 
AMACI VE KAPSAMI 



Saha ara`t2rmas2nda üç farkl2 grubun deneyimlerine odaklan2lm2`t2r. Bu kapsamda
çocuklara, bak2m verenlerine ve sivil toplum örgütü (STÖ) temsilcilerine yönelik yar2
yap2land2r2lm2` görü`me formlar2 olu`turulmu`tur. Görü`me formlar2, BM Eğitim Hakk2 Eski
Özel Raportörü Katarina Tomaševski taraf2ndan 1nsan Haklar2 Komisyonu’na sunulan ön
raporda ilkokullar2n sahip olmalar2 gereken dört özellik (4-A modeli) ile çizilmi` olan çerçeve
temel al2narak haz2rlanm2`t2r. 4-A modeli olarak bilinen çerçeve eğitim hakk2n2, eğitimde
haklar2 ve eğitim yoluyla haklar2; mevcudiyet, eri`ilebilirlik, kabul edilebilirlik, adapte
edilebilirlik ba`l2klar2nda değerlendirmektedir. Keza bunlara ek olarak kat2l2mc2l2k ve hesap
verilebilirlik ba`l2klar2nda çal2`mada yer bulmu`tur.

Çocuklarla yap2lan görü`melerde, deneyimlerine dayal2 sorular sormaya özen gösterilmi`;
bak2m verenlerle gerçekle`tirilen görü`melerde kamu otoritesiyle olan temaslar2,
eri`ebildikleri destek mekanizmalar2 ve kar`2la`t2klar2 güçlükler hakk2nda bilgi edinilmesi
amaçlanm2`t2r. Sivil toplum örgütleriyle yap2lan görü`melerde ise bu örgütlerin deprem
sonras2 sahadaki gözlemlerine odaklan2lm2`t2r. 

2.1. Haz2rl2k Süreci: Veri Toplama Araçlar2n2n
Olu`turulmas2 

2.2. Örneklem 
Kat2l2mc2 Profl 

10-14 ya` aral2ğ2nda, ortaokul kademesinde, okula devam eden veya okulu terk eden
çocuklarla görü`meler yap2lm2`t2r. Hatay’da 13 çocuk ve 13 yeti`kinle ve Ad2yaman’dan
toplamda 10 çocuk ve 10 yeti`kin ile görü`me gerçekle`tirilmi`tir. Bunlara ek olarak
toplamda 7 sivil toplum örgütüyle görü`ülmü`tür. 

Okula devam eden çocuklar2n depremin ard2ndan deneyimleri öğrenilmeye çal2`2l2rken, okula
devam etmeyen çocuklar2n okul terkinin deprem ile ili`kisinin olup olmad2ğ2 anla`2lmaya
çal2`2lm2`t2r. 

1llern Seçm

Hatay ve Ad2yaman, depremden en çok etkilenen ilk dört kentten biridir. Ancak bunun yan2
s2ra Hatay ve Ad2yaman’2n seçilmesi, birbirinden farkl2 nedenlere dayanmaktad2r. 

7

7 https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/Tomasevski_Primer%203.pdf
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Hatay, afetten en çok etkilenen ilk dört kent içinde, Dom ve Abdal nüfusunun yüksek olduğu
kentlerden biridir. Depremin ya`andığı `ehirler içerisinde en fazla ve en eski öz
örgütlenmenin olduğu `ehir Hatay’dır ve bu sebeple diğer `ehirlere kıyasla depremden önceki
sürece dair Hatay’daki Dom ve Abdallara ili`kin daha fazla bilgi bulunmaktadır. Bu nedenle
Hatay’daki nüfusun etkilenme biçimlerinin belgelenmesi ayrıca önemsenmektedir. 

Adıyaman ise Dom ve Abdalların ya`adığı ama deprem öncesi sürece dair çok az bilginin
olduğu `ehirlerden bir tanesidir. Adıyaman’daki Domlar ve Abdallara deprem sonrası süreçte
raporlama çalı`masını yürüten derneklerden Romani Godi ve Sivil Dü`ler Derneği’nin daha
fazla etkile`im kurma imkanı olmu`tur. Deprem öncesi süreçte yetersiz bilginin bulunması,
seçilmesinde etkili olmu`tur. 

Mekân 

Hatay ve Adıyaman’da yapılan görü`meler, öncelikle sahada Dom ve Abdal topluluklara
eri`imin kolay olduğu lokasyonlara dayanmaktadır. Ancak saha ara`tırmacıları, görü`me
yapılan mekanların seçiminde Dom ve Abdalların topluluk halinde ya`adığı konteyner
kentlere ve/veya mahallelere odaklanırken, sayıca az olduğu lokasyonları da özel bir tercih
nedeni olarak nitelendirmi`tir. Dolayısıyla birbirinden üç farklı görü`me mekanı ortaya
çıkmı`tır: 

Dom ve Abdalların topluluk halinde ya`adığı konteyner kentler, 
Dom ve Abdalların sayıca az olduğu konteyner kentler, 
Dom ve Abdalların topluluk halinde ya`adığı mahalleler

Cnsyet Kotas2 

Görü`me yapılan katılımcıların cinsiyet dengesine dikkat edilirken, çalı`manın odağı
nedeniyle çocukların cinsiyetleri önceliklendirilmi`tir. Bakım verenler arasında çoğunlukla
kadınlarla görü`meler yapılmı`tır. Nitekim hane ziyaretlerinde, kadınların evde çocuk bakımı
ve ya`am alanının sorumluluğu gibi toplumsal cinsiyete dayalı i` bölümünü deneyimledikleri
gözlemlenmi`tir. 

18
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Çocuk Katılımcı Profili

Detaylar için https://romanidata.uwazi.io

Devam ediyor

Devam ediyor

Devam etmiyor

Devam etmiyor

Devam etmiyor

Devam etmiyor
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Yetişkin Katılımcı Profili

Detaylar için https://romanidata.uwazi.io
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Saha ara`tırması, nitel, yani deneyimi odağına alan bir yöntemle gerçekle`tirilmi`tir.
Görü`me yapılan ki`ilerin öykülerini ve deneyimlerini açığa çıkarmak, ya`anan
mağduriyetlerin boyutlarının anla`ılabilmesi için özellikle tercih edilmi`tir. Görü`me
formları, bu nedenle yarı yapılandırılmı` olup, büyük oranda açık uçlu soruları içermektedir.  

2.3. Yöntem 

2.4. Etik Çerçeve 

Gönüllülük

Görü`me yapılan çocuklar ve bakım verenleri, görü`menin gönüllülüğe dayalı olarak
gerçekle`tirileceği, istemedikleri soruyu yanıtlamak zorunda olmadıkları veya görü`meyi
istedikleri zaman sonlandırabilecekleri konusunda detaylı bir `ekilde bilgilendirilmi`tir.   

Ayd2nlat2lm2ş Onam 

Görü`meye katılan katılımcılar, bu çalı`manın amacı, sınırlılıkları ve sonuçlarının nerelerde
payla`ılacağı konusunda detaylı bir `ekilde bilgilendirilmi`tir. Çocuklarla yapılacak
görü`melerden evvel çocuklardan ve bakım verenlerinden yazılı onay alınmı`tır.  
  
Gzllk 

Görü`me yapılan katılımcıların isimleri ve adresleri, katılımcıların onayı dahilinde gizli
tutulmu`tur. Bu çalı`mayı yürüten kurumların haricinde üçüncü tarafların ki`isel verilere
eri`imi bulunmamaktadır. Katılımcılar da bu konuda detaylı bir `ekilde bilgilendirilmi`tir. 

2.4.1. Katılımcılara Dair Etik Çerçeve

2.4.2. Araştırma Ekibine Dair Etik Çerçeve 
Anadlde 1letşm 

Katılımcılarla kurulan ilk ileti`im, katılımcıların anadilinde gerçekle`tirilmi`tir. Saha
ara`tırmacılarından birinin Domari veya Teber dilini bilmiyor olması nedeniyle yalnızca
bakım verenlerle yapılan görü`melerde katılımcıların da isteği doğrultusunda kendi
anadillerinde konu`ulmu`tur. Çocukların çoğunluğu kendi anadillerini bilse de, saha
ara`tırmacılarından birinin Domari veya Teber dilini bilmiyor olması nedeniyle görü`meler
Türkçe gerçekle`tirilmi`tir. 
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Katılımcılarla kendi anadillerinde ileti`im kurulması, görü`melerin güvene dayalı olmasını
sağlamı` ve payla`ımları olumlu anlamda doğrudan etkilemi`tir. 

Yetknlk 

Saha görü`meleri, nitel yöntemleri daha önce kullanmı`, ispatlanabilir bir deneyime sahip,
uzun yıllardır sahada çalı`malar yürüten ki`iler tarafından yürütülmü`tür. Görü`mecilerin bir
kısmı Roman sivil toplum çalı`malarında tecrübeye sahip iken; görü`mecilerin bir kısmı
çocuk hakları çalı`malarında tecrübelere sahip ki`ilerdir.

Saha görü`melerini gerçekle`tiren içerisinde Domari dilini aktif konu`abilen ki`iler yer almı`,
ayrıca Dom ve Abdal kolayla`tırıcılardan destek alınmı`tır.
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BÖLÜM 3:
ADIYAMAN



Ad2yaman Milli Eğitim 1l Müdürlüğü’nün payla`t2ğ2 bilgiye göre, depremlerden önce
Ad2yaman’da 153.872 öğrencinin okula kayd2 bulunuyordu ve 9.561 öğretmen aktif
çal2`2yordu. Depremlerden sonra ise, 413 okulun hasar gördüğü, 55 okul kullan2lamaz hale
geldiği, 372’si ise hafif hasar ald2ğ2 bilgisi payla`2lm2`t2r. Öğretim, _ubat 2024 tarihinde 9
ilçede 749 faal okul binas2nda ve 166 konteyner s2n2fta sürdürülmekteydi. Okul ve s2n2f
aç2ğ2n2n kapat2lmas2 için, sağlam durumda olan okullardan 91 tanesi çift vardiyal2 sistemle
yani, <sabahç2= ve <öğlenci= `eklinde <ikili sistem=de faaliyet göstermekteydi. Milli Eğitim
Bakan2’n2n Ad2yaman’da yapt2ğ2 aç2klamalara göre, deprem sürecinde `u anda ihalesine
ç2k2lm2` veya ç2k2lmas2 için teknik sorunlar2n halledilmesini bekleyenler dahil toplam 123
okul ve 1.511 derslik bulunmaktad2r. Bakan, deprem öncesi Ad2yaman'da 6 bin 248 dersliğin
olduğunu, deprem sonras2 ise eğitim öğretime 5 bin civar2nda derslikle ba`land2ğ2n2, yani
1000'in üzerinde dersliğin problemli olduğu bilgisini payla`m2`t2r. 

1l Milli Eğitim Müdürü, 32 okulda güçlendirme çal2`mas2n2n yap2ld2ğ2n2, 44 okulun tekrar
hizmete ba`lad2ğ2n2, y2lba`2na kadar bu rakam2 62’ye yükseltmeyi hedeflediklerini
aç2klam2`t2r. Ad2yaman 1l Milli Eğitim Müdürlüğü’nün web sitesindeki bilgilere göre, Kas2m
2024 itibariyle aktif 810 okul/kurumda, 160.711 çocuk öğretime devam etmektedir. Öğretmen
say2s2 ise 11.121 olarak payla`2lm2`t2r.   
Eğitim ve Bilim Emekçileri Sendikas2 (Eğitim Sen) Ad2yaman _ubesi’nin payla`t2ğ2 bilgilere
göre 6 _ubat depremlerinde Ad2yaman’da 1602 öğrenci, 181 eğitim çal2`an2 hayat2n2
kaybetmi`tir.

3.1. Adıyaman’da Deprem Sonrası Eğitim 

3.2. Barınma Alanlarının Eğitim Hakkı
Bağlamında Değerlendirilmesi 
Konteynerlerin içi, standart olarak 21 metrekarelik alan2 ifade etmekte olup iki farkl2
biçimde düzenlenmi`tir: 

Bir düzenlemede iki oda, içinde mutfağ2nda yer ald2ğ2 bir oturma alan2 ve du` kabininin
içinde olduğu bir tuvalet bulunmaktad2r. 
Diğer düzenlemede ise bir oda ve içinde mutfağ2nda yer ald2ğ2 bir oturma alan2 ve du`
kabininin içinde olduğu bir tuvalet bulunmaktad2r.  

8

9

8

9

 https://www.meb.gov.tr/bakan-tekin-adiyamanda-besiktas-ilkokulunun-acilisina-katildi/haber/31434/tr 

<Depremden etkilenen Ad2yaman’da onar2m2 tamamlanan okullarda eğitim ba`lad2=, 19.10.2024, Anadolu Ajans2:
https://www.aa.com.tr/tr/egitim/depremden-etkilenen-adiyamanda-onarimi-tamamlanan-okullarda-egitim-
basladi/3367079#:~:text=Pazarc%C4%B1k%20ve%20Elbistan%20merkezli%20depremlerin,yeni%20e%C4%9Fitim%20%C3%B6%C4%9Fr
etim%20d%C3%B6nemine%20yeti%C5%9Ftirildi. – Eri`im Tarihi: 31.10.2024 
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Geçici bar2nma alanlar2nda görü`me yap2lan 7 çocuktan yaln2zca ikisi dört ki`i ya`ad2klar2n2,
diğer çocuklar ise konteynerlerde en az 6, en çok ise 11 ki`i ya`ad2klar2n2 ifade etmi`lerdir.
Hiçbir yeti`kinin olmad2ğ2 gibi, hiçbir çocuğun da konteyner içinde bir mahremiyet alan2
bulunmamaktad2r. Nitekim görü`me yap2lan çocuklar da, yaln2z kalabilecekleri herhangi bir
alan2n bulunmad2ğ2n2 ifade etmi`tir. Ancak 1nsani Yard2mda Asgari Standartlar, ki`i ba`2
minimum kullan2labilir alana dair oldukça net bir çerçeve çizmi`tir: 

<Kamp türü yerleşmler çn mnmum kullan2lablr alan her kş çn dâhl 45 m² olmal2d2r. Bu alana,
yol ve patkalar çn ayr2lm2ş yerler, harc pşrme ya da toplu pşrme yerler, eğtm tessler ve
rekreasyon alanlar2, temzlk, ateş yakma, dare, su depolama, dağ2t2m alanlar2, pazar, depolama ve
her hane çn s2n2rl2 mutfak bahçeler olmal2d2r. Toplu hzmetler yerleşm alan2 d2ş2nda mevcut ya da ek
tessler le sağlanablyorsa mnmum kullan2lablr yüzey alan2 kş baş2na 30 m² olmal2d2r. Alan
planlan2rken, nüfustak değşklkler göz önüne al2nmal2d2r. Kş baş2 mnmum yüzey alan2
sağlanam2yorsa yoğun kullan2m olan yerlerde, haneler ve kullan2m alanlar2 aras2nda yeterl ayr2m ve
mahremyet sağlanarak bu durum haffletlmeldr.=

Geçici bar2nma alanlar2ndaki ki`i ba`2 minimum kullan2m alan2na ili`kin insani standartlar
Ad2yaman da dahil olmak üzere, deprem bölgesindeki geçici bar2nma alanlar2n2n tamam2na
yak2n2nda hayata geçmemektedir.

Geçici bar2nma alanlar2ndaki asgari standartlar, çocuklar2n okul d2`2nda derslerine
çal2`malar2n2 da etkilemektedir. Görü`me yap2lan çocuklar2n ya`ad2klar2 konteyner kent
içinde ders çal2`abilecekleri alan gözlemlenmemi`tir. Geçici bar2nma alan2nda ya`ayan ve
okula devam eden yaln2zca iki çocuk ya`ad2klar2 konteynerlerde k2s2tl2 olarak ders
çal2`abildiklerini ifade etmi`lerdir. Bir diğer deyi`le, çocuklar2n ders çal2`abilmesi, hane
içindeki kalabal2k nüfusun ya`ad2ğ2 21 metrekarelik alanda çocuklar2n ve bak2m verenlerinin
özel çabas2 sonucunda gerçekle`ebilmektedir.  

Geçici bar2nma alanlar2n2n çocuklar2n eğitim hakk2n2 destekleyecek nitelikte destekler ve
etkinliklere sahip olmas2 gerekmektedir. Ancak ya`ad2klar2 konteynerler haricindeki
ya`amlar2nda da bunun izlerine rastlanmam2`t2r: 

10

11

11

10 <Sphere El Kitab2: 1nsani Sözleșme ve 1nsani Yard2mda Asgari Standartlar=, Sf. 257: https://spherestandards.org/wp-
content/uploads/2018/06/The_Sphere_Handbook_2011_Turkish.pdf 

Birle`mi` Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kültürel Haklar Sözle`mesi’ne bağl2 Komite’nin 4 No’lu genel yorumu olan <Yeterli
Konut Hakk2=, asgari standartlara dair oldukça geni` bir çerçeve çizmektedir:
http://sorular.rightsagenda.org/Uploads/ESKH%20MEV/ESKH%204%20No%E2%80%99lu%20Genel%20Yorum.pdf 
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<Sabah uyand2ğ2mda lk f2r2na gdyorum. Sonra bberler f2r2na getryorum; sonra Yumurta
almaya gdyorum. Yemek yyp bulaş2klar2 y2k2yorum, yerler temzlyorum ve bazen camlar2
slyorum. Banyoyu y2k2yorum. Bazen hal2 da y2k2yorum. Az önce 2 tane hal2 y2kad2m.=  (11
ya`2nda, k2z çocuğu) 

<Kalkt2m elm yüzümü y2kad2m; dşm f2rçalad2m. Horozuma bakar2m; ad2 Adanal2.
Kahvalt2m2 ederm; arkadaş2mla beraber dondurma yemeye gderm. Can2m çok s2k2l2nca
konteyn2ra gderm. Akşamlar2 çok gezyoruz ama eve çok geç gelmyoruz 9 gb gelyoruz eve.=
(13 ya`2nda, oğlan çocuğu) 

<Dün uyand2m. F1FA oynad2m ya telefondan. Bsklet sürdüm arkadaş2mla beraber. Aşağ2ya
gtt. Arkadaş2n bskletn evden ç2kartacakt2k ama ç2kartamad2k. Sonra da ger ç2kt2k böyle
futbol falan oynad2m.= (13 ya`2nda, oğlan çocuğu)

<Kahvalt2 yap2yorum, ktap okuyorum, oyun oynuyorum ve ev şlerne, s2k2c2 şlere yard2m
edyorum.= (12 ya`2nda, k2z çocuğu) 

<Okulda br namaz alan2 var; orada ders çal2ş2yoruz. Oras2 ayn2 zamanda kütüphane olarak
kullan2l2yor, arada kmse olmay2nca’’(14 ya`2nda, oğlan çocuğu)

 Görü`me yap2lan çocuklar2n bak2m verenleri de, kalabal2k hane nüfusu, çal2`ma mecburiyeti
gibi nedenlerden dolay2 bak2m2ndan sorumlu olduklar2 çocuklar2n derslerine destek
olamad2klar2n2 ifade etmektedir. 

Çocuklar2n çoğunlukla geçirdiği bir güne dikkatle bak2ld2ğ2nda, öncelikle k2z ve oğlan
çocuklar2 aras2ndaki toplumsal cinsiyete dayal2 roller göze çarpmaktad2r. Ard2ndan ise,
çocuklar2n ya`ad2klar2 geçici bar2nma alanlar2nda, çocuk odakl2 ve rutin çal2`malar2n
çoğunlukla olmad2ğ2 anla`2lmaktad2r.
 
 Bu kapsamda çocuklara ya`ad2klar2 yerde deği`tirmek istedikleri herhangi bir `eyin olup
olmad2ğ2 sorulmu`tur. Çocuklar2n verdikleri yan2tlar, gözlemledikleri sorunlara i`aret
etmektedir: 

<1ş yapmak stemyorum; mesela bulaş2klar2 y2kama, ortal2ğ2 toplama gb şler yapmak
stemyorum.= (13 ya`2nda, k2z çocuğu) 

<Çocuklar2 eğlendrecek br şey yapard2m. Düzgün br saha yapard2m; s2cak çn havuz
yapt2rd2m. Gölgel alan yapt2rd2m. Fakrlere yard2m ederdm.= (13 ya`2nda, oğlan çocuğu) 
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 <Kalabal2k aleler ve s2ğm2yorlar; konteynerler daha büyük yapard2m. olsun dye burada neler
değştrdm? Havuz, gölgelk ve dere olsun sterdm.= (13 ya`2nda, k2z çocuğu)

 <Yollar2 braz açard2m, buraya nternet getrrdm, hal2 saha getrrdm. Burada kamera var
ama çok h2rs2zl2k oluyor onu engellerdm. En çok bana at br oda olsa çok güzel olurdu.= (12
ya`2nda, oğlan çocuğu)

Görü`me yap2lan üç çocuk, Ad2yaman’da Domlar2n yoğunluklu ya`ad2ğ2 mahallelerde
oturmaktad2r. Deprem sonras2 çocuklarla ilgili yürütülen çal2`malar2n geçici bar2nma
alanlar2na odaklanmas2, bu çocuklar2n herhangi bir etkinlik veya programa kat2lmamas2yla
da sonuçlanmaktad2r. Kamu otoritelerinin, çocuk odakl2 çal2`malar2 ve destek programlar2n2
Domlar gibi yoksullukla mücadele eden nüfusun bulunduğu mahallelere ta`2malar2
gerekmektedir.

3.3. Erişilebilirlik
3.3.1. Ulaşım 
Ula`2m, eğitime eri`imi doğrudan etkileyen temel haklardan birini ifade etmektedir. Görü`me
yap2lan ve okula k2smi veya düzenli olarak devam ettiğini ifade eden çocuklar aras2nda biri
hariç tamam2 yürüyerek okula gitmektedir.

Okula yürüyerek gitmek, eğitime eri`iminin sağland2ğ2 anlam2na gelebilir. Ancak okul
yolunun çocuklar için ifade ettiği anlam, çocuklar2n okul ile ilgili dü`üncesini ve
kar`2la`t2klar2 sorunlar2n daha görünür olmas2n2 sağlamaktad2r. Bu kapsamda, özellikle
okula yürüyerek giden çocuklar2n hiçbiri okul yolunu <yak2n= olarak nitelendirmemi`tir.
Görü`me yap2lan iki çocuk okulun uzak olduğunu, diğer çocuklar ise orta uzakl2kta
olduğunu ifade etmi`lerdir. 

Görü`me yap2lan çocuklara okul yolu hakk2nda neler dü`ündükleri, riskli bulduklar2 veya
sevdikleri yönleri sorulmu`tur. Görü`me yap2lan çocuklardan 6’s2 bu soruyu yan2tlam2` ve 5’i
okul yolunun h2zl2 geçen arabalar nedeniyle tehlikeli olduğunu ifade etmi`lerdir. Servis
kullanabilen çocuk ise <Servs sayesnde çok kolay oluyor,= demi`tir. 

Okul yolunu güvensiz bulan çocuklardan ikisi, okula gitmeyi b2rakan çocuklard2r. Okul
terkini etkileyen tek neden bu olmasa dahi, okula ula`2m2n kolay olabilmesi hayli önemlidir.
Okula gitmeyen çocuklardan birinin, <Okul uzak, 8’dek ders çn 6’da uyanmak zorunda
kal2yorum. Okul yolu tehlkel, çok fazla araba geçyor= payla`2m2, okula gitmek için harcad2ğ2
zaman2n ve okul yolundaki risklerin devletin eğitim hakk2 çerçevesindeki yükümlülüklerini
hat2rlatmaktad2r. Bu payla`2m, eğitim hakk2n2n salt eğitim kurumlar2n2n fiziki varl2ğ2ndan
ibaret olmad2ğ2n2 ifade etmektedir.
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Görüşme yap2lan hanelerin tamam2na yak2n2 depremden önce yapt2ğ2 mevsimlik tar2m
işçiliğine, depremden sonra da devam etmektedir. Yaln2zca bir hanede depremden önce tekstil
işçisi olarak çal2ş2ld2ğ2 ve depremden sonra işsiz kal2nd2ğ2 ifade edilmiştir. 

Bak2m verenlerin mevsimlik tar2m işçisi olarak çal2şmas2, çocuklar2n okula devam ederken
kesintiler yaşamas2na, yani bak2m verenleriyle birlikte çal2şs2nlar veya çal2şmas2nlar
mevsimlik tar2m işinin yap2lacağ2 kente gitmelerine neden olmaktad2r. 

<Ekonomk zorluklardan dolay2 okula gönderemyoruz çocuklar2, bzmle beraber tar2mda
çal2`2yorlar. Çocuklar okula gtmek styor tab ama `te yoksulluk olunca nas2l gtsnler?
Çocuklar çn sosyal yard2mlara ba`vurduk, verlmed. _md servs ayarlanm2` çocuklara, ama o
da kald2r2lacakm2`. Seneye verlmeyecek dyorlar; çocuklar2 nas2l okula gönderrz blmyorum.=
(44 yaş2nda, kad2n) 

Mevsimlik tar2m işçiliği, Dom ve Abdallar aras2nda yayg2n olarak icra edilen
mesleklerdendir. Mevsimlik tar2m işçiliğinde çoğunlukla güvencesizlik, düşük ücretlerle ve
insan onuruna uygun olmayan yaşam şartlar2ndan şikayet edilmektedir. Mevsimlik tar2m
işçilerinin s2k seyahat etmeleri, çocuklar2n eğitim hayatlar2n2n s2kça kesintiye uğramas2na
neden olmaktad2r Depremin ilk döneminde yaşanan şokun etkisiyle bir süre Domlar
mevsimlik tar2mdan da uzak kalm2şt2r.

Görüşme yap2lan bak2m verenler, s2kl2kla deprem öncesinde birikimlerinin olmad2ğ2n2, bu
sebeple deprem sonras2 süreçte yaşad2klar2 kay2plar2 telafi edemediklerini ve sahip olduklar2n2
kaybettiklerini vurgulam2şt2r.

<Bz hep garband2k; deprem oldu elmzdek de gtt. Önümüzde bayram var çocuklar2m2za br
bayraml2k alam2yor, çocuklar2m2z üzülüyor hep.= (40 Yaş, K.) 
 
<Karde`m devletten seslenyorum. Öyle br `ey yok. Çocuklar aç susuz gdyor. Madd
durumumuz yok depremzedeyz. Yan bz çok mağdur durumday2z. Evm y2k2ld2 e`yalar2 gtt. 1`
yok güç yok.= (44 Yaş, K.)

Bir hane hariç, görüşme yap2lan tüm hanelerde, çocuklar2n okulda beslenme ve gündelik
ihtiyaçlar2n2 karş2layabilecek ekonomik koşullara sahip olunmad2ğ2 belirtilmiştir. 

3.3.2. Yoksulluk 
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<Benmle çocuklar oynam2yorlar. Ben Çngene9ym dye benmle oynam2yorlar. S2n2fta tek Dom
çocuk benm.= (10 yaş, oğlan çocuğu) 

<Burada br kom`umuz var onun olmamas2 çok güzel olurdu. Geçen karde`m geçerken bz Dom
olduğumuz çn bze 8Karaç9 dem`= (12 yaş, oğlan çocuğu) 

<Br de bzm s2n2fta bu sene brs kendsn ast2, kendn öldürdü. Evde kendn asm2`t2. Alt2nc2
s2n2ft2. Bzm s2n2f bzmle dalga geçyorlard2. Bzmle dalga geçtkler çn o da ded ben
dayanamayacağ2m, kendm öldürecem falan ded. Benm arkada`2md2. Dedm 8öyle br `ey
yapma sak2n9. Sonra ak`am oldu bz uyuyacakt2k, telefon geld dedler k2z kendn öldürmü`.
Dom olduğu çn ayr2mc2l2ğa maruz kal2yorum. Arkada`lar2 8Karaç9 dye dalga geçyor.= (12
yaş, k2z çocuğu)

Karş2laşt2ğ2 ayr2mc2l2k yüzünden arkadaş2n2n intihar ettiğini paylaşan çocuğun anlat2m2   
hayli çarp2c2 bir örnektir. 

3.3.3. Ayrımcılık 
Ayr2mc2l2ğ2n önlenmesinde, birincil yükümlülük doğrudan devlete aittir. 1hlal etmemeye
dayal2 negatif yükümlülüğünün yan2 s2ra, üçüncü kişilerden veya taraflardan korumak için
düzenlemeler, politikalar geliştirmek gibi bir pozitif yükümlülüğü de bulunmaktad2r.
Bununla birlikte ayr2mc2l2ğ2n doğrudan veya dolayl2 da dahil olmak üzere birbirinden farkl2
biçimleri olmas2 itibariyle tespiti ve kan2tlanmas2 oldukça zor olabilmektedir. Domlar
aç2s2ndan bak2ld2ğ2nda ise en çok etnik kimliğe ve yoksulluğa dayal2 ayr2mc2l2klar2n
sistematik olarak yaşand2ğ2 örneklerle karş2laş2lmaktad2r. Ayr2mc2l2klar2n sistematik
karakteri, bu ihlallerin ayn2 zamanda önlenebilir olabileceğini de ortaya koymaktad2r. 

Etnik kimliğe dayalı ayrımcılıklar

Etnik kimliğe dayal2 ayr2mc2l2klar, çocuklar2n ve bak2m verenlerinin farkl2 biçimlerde karş2
karş2ya kald2ğ2 örnekleri içermektedir. 

Yürütülen saha çal2şmas2nda, çocuklar2n karş2 karş2ya kald2klar2 ayr2mc2l2klar2n, çoğunlukla
okulda veya yaşad2klar2 mahallelerdeki akranlar2 taraf2ndan gerçekleştiğine dair bulgulara
rastlanm2şt2r. Görüşülen çocuklar2n okulda yaş2tlar2 taraf2ndan akran zorbal2ğ2na uğrad2ğ2 ve
8Çingene9 dalgalanmas2na maruz kald2ğ2 görülmüştür: 

12

13

12 Çocuğa yönelik ayr2mc2l2ğ2n çeşitleri ve boyutlar2na ilişkin güncel bir tart2şma ve verileri de içeren bir rapora bakmak için:
Türkiye9de Çocuğa Yönelik Ayr2mc2l2k: Güncel Bir Değerlendirme Raporu – CHM (fisa.org.tr) 

1ntihar eden çocuk ile ilgili anlat2m, saha araşt2rmac2lar2 taraf2ndan belgelendirilmemiştir. 

13
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<Okulda sürekl bzm çocuklar2 en arkada s2raya oturtuyorlar.= 

<Mesela çngen dyorlar, aptal dyorlar. Geçen bzm çocuklar br yere gderken dem`ler bak
çngenler gelyor. Vallah çocuk oturup ağlam2` okulda; gdp müdüre dem` ama müdür br `ey
yapmam2` ben onlar2n kulağ2n2 çekerm dem` sadece. Mesela çocuklar okulda Dom olduğu çn
kavga edyor; müdür vurdumduymaz davran2yor.= 

<Depremden önce okulu seven çocuklar2m, `md sank bu sevglern ytrm` gb. Özellkle
htyaçlar2n2n kar`2lanmamas2, onlar2n okul sevgsn azalt2yor. Dğer çocuklar, Dom çocuklarla
oyun oynam2yor dye çocuklar2m okula gtmek stemyor.=

Bir diğer deyişle, önlenmeyen sistematik bir ihlalin sonucunu ve devletin pozitif
yükümlülüklerinin ihlalini ortaya koymaktad2r. Haklar2n bütüncül doğas2n2, bir ihlalin başka
bir ihlale sebep olabileceğini aç2kça göstermektedir. Aktar2lan yaşam hakk2 ihlaline dair
kapsaml2 bir soruşturma yürütülüp yürütülmediği ile ilgili kapsaml2 bir bilgi
bulunmamaktad2r; bu sonuç adalet erişimle ilgili bir başka hak ihlalini doğurmaktad2r. 

K2z çocuklar2, erkek çocuklar taraf2ndan zorbal2ğa maruz kald2klar2n2 ifade etmektedirler.
K2z çocuklar2n2n yaşad2ğ2 toplumsal cinsiyete dayal2 ayr2mc2l2klar, ev içindeki görünmez
emeğe, okulda zorbal2ğa dek oldukça geniş bir alan2 ifade etmektedir. Dom kimliği ve k2z
çocuğu kesişimsel bir ayr2mc2l2k durumu olarak karş2m2za ç2kmaktad2r.

Çocuklar2n etnik kimliklerinden dolay2 karş2laşt2ğ2 ayr2mc2l2klar, bak2m verenleri taraf2ndan
da ifade edilmiştir. Ancak yetişkinlerin ifade ettiği ayr2mc2l2k deneyimleri, öğretmen, okul
idaresi gibi çeşitli kamu görevlilerini de kapsamaktad2r: 

Öğretmen veya okul idaresinin tutumlar2 her zaman doğrudan ayr2mc2l2ğ2 ifade etmese de
şikâyeti ciddiye al2p harekete geçmemek, kayd2 zorlaşt2rmak veya çocuklar2 arka s2ralara
yerleştirmek, ayr2mc2l2k yasağ2n2n ihlali ile mücadele ederken daha yap2sal bir çerçevenin
izlenmesi gerektiğini de göstermektedir. 

<Okula kay2t zordu. Dom olduğumuz çn çok uğra`t2k. Okul müdürü kay2t yaparken çok zorluk
ç2kartt2.= 

 Bzm çocuklara dem`ler sz çngenesnz domsunuz dyp gelmeyn okula dyorlar. Hep
kovmaya çal2`2yor. Ellernden gelse bzm çocuklar2 eve almazlar.= 

Çocuklar2n, bu ayr2mc2l2klar2n ay2rd2na varmad2ğ2n2 düşünmek olanaks2zd2r: Çocuklar
ailelerini yöresel k2yafetlerle okula gelmemeleri konusundaki uyarmakta, Dom olduklar2n2n
başkalar2 taraf2ndan fark edilmemesi ile ilgili kayg2 duyduklar2n2 ifade etmektedir.
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<Bzm Dom olduğumuz blen az; çevremzdeklern çoğu blmez...=

<Benm yöresel k2yafetlerle okula gtmem stemyorlard2.= 

Çocuklar2n ve bak2m verenlerinin deneyimleri, çok kültürlü, çok dilli bir eğitim ortamlar2
oluşturma anlay2ş2n2n tam tersini temsil etmektedir. 

3.4. Kabul Edilebilirlik 
3.4.1. Kalite 

<Park yapard2m; güzel br kantn yapard2m. Büsbüyük br saha yapard2m.= (10 yaş, oğlan
çocuğu) 

<Tuvalet temz yapard2m. S2n2flara ask2l2k yapard2m. S2n2fta yoktu ask2l2klar. Bz hocaya
söyledk müdür yard2mc2s2na söyledk. Bzm s2n2fa getrd takt2rd2 ba`kalar2n2nk yok galba.
Matematk hocas2 derste ba`ar2l2 olan öğrenclere lg gösteryor, onlar2 öpüyor. Dğerlern
önemsemyor.= (12 yaş, k2z çocuğu) 

<S2n2f2 değ`trmek sterdm. S2n2fa blgsayar sterdm.= (14 yaş, oğlan çocuğu) 

<Mesela okul br kütüphane açard2m; dersler bo` olduğunu oraya gtsnler.= (13 yaş, oğlan
çocuğu) 

<Hocam `md bzm okulda betondan br saha var; oray2 çay2r olarak yapt2r2rd2m. Voleybol
sahas2 yapt2r2rd2m. 1nglzcey kald2r2p beden yapard2m.=    (13 yaş, oğlan çocuğu) 

<Bnalar tek katl2 olmas2n2, yüksek kat olacaksa asansör olmas2n ve okul temz olmas2.= (12
yaş, k2z çocuğu)  

Çocuklar2n talepleri, doğal gelişimlerini, kendilerini gerçekleştirmelerini doğrudan
etkileyecek fiziksel koşullar2 ve aktiviteleri ifade etmektedir. Kabul edilebilirlik ile ilgili
çerçevenin de ifade ettiği gibi eğitim sistemini yaln2zca dersler ile s2n2rlamayan, eğitim
hakk2na ilişkin devletlerin yükümlülüklerinin, diğer insan haklar2 ile ilişki kuran bir
perspektifin yerleşik hale gelmesine ihtiyaç bulunmaktad2r. 

14

14  1ngilizce9nin kald2r2lmas2n2 isteyen çocuk, 1ngilizce dersini kendi anadilinde öğrenmek istemektedir. Anadilinde öğrenemediği için
zorland2ğ2n2, bu nedenle istemediğini başka bir soruyu yan2tlarken ifade etmiştir. 

Okulda eğitim ortam2n2n ve içeriğinin kalitesi, çocuklara, okulda neleri değiştirmek
istedikleri sorularak anlaş2lmaya çal2ş2lm2şt2r: 
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<Evet sterdm. Tüm derslermzde olsun sterdm.= (10 yaş, oğlan çocuğu.) 

<Evet sterdm. 2 dersn Domca olmas2n2 sterdm. 1nglzce ve Arapça
derslernn Domca anlat2lmas2n2 sterdm. 2 dersn hocalar2 çok kötü.= (11
yaş, k2z çocuğu)

<Evet daha rahat olurdu matametğ daha rahat öğrenrdm, anlard2m.= (14
yaş, oğlan çocuğu) 

<Evet baz2lar2 olsun sterdm. Mesela Dn ve 1nglzce ders Domca olsun
sterdm.= (13 yaş, oğlan çocuğu) 

<Çookkk! Kar`2m2zda bzm dlde bz anlayan br olsa çok severdm. Szn
dlde konu`mak çok zor yan bazen kar2`t2r2yorum kelmeler hocalar k2z2yor.
Mesela 1nglzce ders var ondan çok kaç2yordum; hoca hep bana k2z2yordu,
hocaya dyordum sz blyorsunuz ama bu dl benm dlm değl yapam2yorum.
Bz Domuz, 1nglzcey Domca öğretseler daha kolay olurdu.= (13 yaş, k2z
çocuğu) 

<Yok stemem. Türkçe olsun styorum. Kend dlm arkada`lar2m2n yan2nda
konu`maktan utan2yorum. Arkada`lar2m2n yan2nda konu`tuğumuz zaman ne
dyorsun dyorlar. Utanmasayd2m vallah ne güzel olurdu.= (13 yaş, oğlan
çocuğu)

3.4.2. Anadilde Eğitim 
Görüşme yap2lan çocuklar2n hepsi anadilleri olan Domari dilini bilmektedir. Derslerin, kendi
anadillerinde gerçekleştirilmesi konusunda görüşme yap2lan çocuklar2n çoğu isteklidir.
Çocuklara derslerinin kendi anadillerinde işlenmesiyle ilgili düşünceleri sorulmuştur: 



Depremden önce kesintili de olsa okula giden çocukların, depremin ardından okul ile
ilişkisinin neredeyse bittiği gözlemlenmiştir. Saha araştırması esnasında, bakım verenlerin
tamamına yakını devamsızlık yapan çocukları ile ilgili kimsenin kendilerini aramadığını ifade
etmiştir. 

Bakım verenlerle yapılan görüşmelerde, depremin üzerinden bir yıl geçmişken çocuklarının
okula ancak başladığına ilişkin paylaşımlar dikkat çekmektedir: 

<Çocuklar depremden önce mahalledek okula gdyorlard2, deprem s2ras2nda epey gdemedler
fakat depremden sonra tekrar mahalledek okula gtmeye başlad2lar. Depremn lk y2l2
çad2rdayken çocuklar hç okula gdemed. Depremden sonra da bayağ2 gdemedler ama yen
yen şmd başlad2lar.= 

<Depremden önce düzenl okula gdyorlard2, tab mevsmlk tar2ma gttğmz zamanlar harç.
Ama depremden sonra okullar2 falan da değşt. Bu Eylül’de okula başlad2lar. Geçen sene hç
gdemedler. Bu okul y gelmed onlara. Ne bleym esk okulda daha y ders yap2yorlard2.= 

<Depremden sonra çocuklar korkudan okula gtmedler. Okullar2n2 değştrdler ve yen okula
başlad2lar, düzenler oturmad2.= 

<Depremden sonra çocuklar okula devam etmed. Üç defa okul değştrdler ve daha yen okula
başlad2lar.=

Okuldan kopan çocukların çoğunun yoksul hanelerde bulunduğu anlaşılmaktadır:

Çocuklarının anadilde eğitim almasını destekleyen bakım veren sayısı ise oldukça azdır.
Ancak çocuklarının anadilde eğitim almasının bir gereklilik olmadığını düşünenler de
<öğrenseler, anadilde eğitim alsalar ne olacak, ne değişecek= şeklinde bir bakış açısını
yansıtmaktadır. 

3.5. Adapte Edilebilirlik 
3.5.1. Devams2zl2k ve Okul Terki 

<Depremden sonra çocuklar okulu b2rakt2; hem korkuyorlar, hem de madd yeterszlkler var.=

<Ekonomk zorluklardan dolay2 okula gönderemyoruz çocuklar2; bzmle beraber tar2mda
çal2ş2yorlar. Çocuklar okula gtmek styor tab ama şte yoksulluk olunca nas2l gtsnler?= 
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3.5.2. Çocuk 1şçiliği 
Dom ve Abdal çocuklar, çalışmalarının yasak olduğu işlerde, mevsimlik tarım işçiliği veya
hurda toplayıcılığı işlerinde çalışmaktadır ve bu durum eğitimlerine devam etmelerini
doğrudan etkilemektedir. 

Görüşme yapılan 10 çocuktan 79si, mevsimlik tarım veya hurda toplayıcılığı işlerinde
çalışmaktadır. Çalıştığını ifade eden 7 çocuktan 29si, çalışmaya depremden sonra başlamıştır.

Görüşme yapılan çocuklardan birisi, hurda toplamaya gittiği için okula devam edemediğini,
bunun için üzgün olduğunu paylaşmıştır. Bir diğer çocuk ise fındık toplamaya gittiğinde ev
işlerini yapmaktan 8kurtulduğunu9 söylemiştir. Mevsimlik tarım işçiliğini ev içi işçiliğe tercih
eden kız çocuğunun aktarımları, toplumsal cinsiyet eşitsizliğine de dikkat çekmektedir:

<F2nd2kta çal2şmay2 eskden sevmyordum şmd çok sevyorum çünkü o zaman ev şler yapmak
zorunda kalm2yorum, ev şlernden kurtuluyorum…=

Çocukların bakım verenleri, yılın belirli zamanlarında kayısı, fındık vb. çıkacak mahsule göre
mevsimlik tarım işçiliği yapmaya gittiğinde çocuklarını da beraberinde götürmek durumunda
kalmaktadırlar. Görüşme yapılan hanelerdeki çocuk sayısı en az üç, en çok beş şeklindedir.
Ayrıca hanelerdeki çocukların yaşları da yetişkin bakımına olan ihtiyacın kaçınılmaz olduğu
dönemleri temsil etmektedir. Dolayısıyla, Dom ve Abdal çocukların eğitim hakkının
tartışılabilmesi, devletin istihdam politikalarını da tartışmayı gerektirmektedir. Düzensiz ve
güvencesiz çalışma koşulları, çocukların eğitim hayatını doğrudan etkileyecek niteliktedir. 

Görüşme yapılan hanelerde, mevsimlik tarım işçiliğinin yapıldığı dönemlerde okuldaki
öğretmenlerin, çocukların yaptığı devamsızlıklara anlayış gösterdiği ve yardımcı olduğuna
ilişkin paylaşımlar da yapılmıştır. Bu durum her ne kadar olumlu bir durumu ifade ediyor
gibi gözükse de Dom ve Abdal çocukların mevsimlik tarım işçisi olarak çalışmasını ve okul
ile kurdukları düzensiz ilişkinin, sistem tarafından içselleştirildiğini de ortaya koymaktadır. 

Görüşme yapılan bir bakım veren <Ekonomk mkânlar2m2z yetmyor, tek gelrmz mevsmlk
şlerden gelyor ama hep göçebe yaşam sürüyoruz" paylaşımında bulunmuştur. Çocuklarla
yeterince ilgilenemediklerini ifade ederken, "Bzm de travmalar2m2z var," diye eklemiştir.
Yaşadıkları zorlukların, hem çocuklarının psikolojisini hem de ailenin genel ruh halini
olumsuz etkilediğini ifade etmiştir. Görüşme yapılan bakım veren ise Dom ile Dom
olmayanın arasında bir fark olduğunu belirtmiştir. Bu eşitsizlik duygusu, görüşme yapılan
bütün hanelerde yaygın bir şekilde paylaşılmıştır. 
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3.5.3. Destek Mekanizmalar2 (Rehberlik Hizmeti,
Ekonomik ve Sosyal Destekler, Hak Arama
Mekanizmalar2 vb) 
Destek ve hak arama mekanizmaları, çoğunlukla yetişkin merkezli yapılardan oluşmaktadır.
Çocuk dostu başvuru usul ve esasları olan, çocuklarca bilinen bir mekanizma
bulunmamaktadır. 

Adıyaman9daki çocukların deneyimlerine bakıldığında ise, çocukların okulda en çok
ayrımcılığa dayalı akran zorbalığına maruz kaldığı anlaşılmaktadır. Görüşme yapılan
çocuklardan yalnızca ikisi bunu deneyimlediğinde okul idaresi veya rehber öğretmenine
giderek şikayet edebileceğini bildiğini ifade etmiştir. Görüşme yapılan diğer çocuklar, ne
yapacaklarını bilmediklerini ifade etmişlerdir. Okul idaresi veya rehber öğretmenine şikayet
edebileceğini bilen iki çocuk ise şikayet ettiklerinde bir şey değişeceğine inanmadıklarını ifade
etmişlerdir. 

Görüşme yapılan çocuklardan yalnızca ikisi rehberlik hizmetinden faydalandıklarını ifade
etmiştir, diğer çocuklar bu hizmetten hiç faydalanmamışlardır. Depremin ardından Milli
Eğitim Bakanlığı9nın psikososyal destek hizmetinden haberdar olup olmadıkları çocuklara
sorulmuştur. Görüşme yapılan bir çocuk haricinde hiçbir çocuk bu destekle
karşılaşmadıklarını ifade etmişlerdir. 

Depremin ardından çocukların en çok zaman geçirdikleri yerlerin başında okulun geldiği
düşünüldüğünde, okulların çocukların ihtiyaç duyabileceği destek mekanizmalarına sahip
olmaları beklenmelidir. Ancak Dom ve Abdal çocukların deneyimleri temel alındığında,
çocukların herhangi bir destek almadıkları anlaşılmaktadır. Bu durum, yaşanan ağır
travmatik deneyimin ardından oldukça çarpıcıdır ve devletin afet sonrası çocuk haklarına
dayalı yükümlülükleri açısından değerlendirilmeye muhtaçtır. 

Çocukların bakım verenleri ile yapılan görüşmede de benzer bir deneyimle karşılaşılmaktadır.
Hanelerin yalnızca birinde depremden önce alınan ekonomik destekler depremden sonra da
devam etmektedir. Bunun dışında, görüşme yapılan 10 haneden 69sında, depremden önce
aldıkları desteğin, depremden sonra kesildiği ifade edilmiştir.

Çocuklarının yaşadıkları ayrımcılıklarla ilgili bakım verenlerinin herhangi bir mekanizmaya
başvuru yapma deneyimi bulunmamaktadır. Görüşme yapılan bakım verenlerden dördü,
şikayet etseler de bir işe yaramayacağını düşünmektedir. 
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Çocukların şikayet mekanizmalarını bilmemesi, bakım verenlerin ise bu yola başvurmaması
veya bir işe yarayacağını düşünmesi, çocukları insan hakları ihlallerine karşı korunmasız
bırakmaktadır. Okuldaki öğretmenlerin ve/veya idarecilerin bu konuda harekete geçmemesi
ve merkezi düzeyde önleyici politikaların oluşturulmaması, çocukların eğitimle ilişkisini
etkilediği gibi, adalet duygusunu da zedelemektedir. 

Psikososyal destekler, konteyner kentlerde sivil toplum örgütleri veya Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanlığı tarafından uygulanabilmektedir. Görüşme yapılan bakım verenlerden
yalnızca dördünün bu hizmetten faydalandığı öğrenilmiştir.  

Bakım verenler, depremin ardından yaşadıkları süreci şu şekilde özetlemiştir:

<Deprem olduktan sonra gene merkezde br parkta çad2r kurduk, orada kaç ay kald2ğ2m2z2
hat2rlam2yorum. Merkezde krada yaş2yorduk, ama 6-7 ay boyunca o parkta çad2rda yaşad2k.
Çad2r kentlerde yer yoktu, bu yüzden oraya gremedk. Göçebeler gremed, halkla göçebeler
ayn2 yere yerleştrlmed. Domlarla halk2 ayn2 yere koymad2lar. Bz göçebe olmasayd2k halmz
böyle olmazd2= 

"Depremden sonra o dönem çocuklar hç oyun oynam2yorlard2; pskolojler oldukça bozulmuştu.
Hatta benm k2z2m burada pskolog tedavsne başlad2. Bzm çocuklara, 'Sz çngenesnz,
Domsunuz, gelmeyn okula,' dyorlar, sürekl kovmaya çal2ş2yorlar. Depremden sonra çok
yoruldum, bu durum ben de y2pratt2. Onlarla (Dom olmayanlarla) bzmklern hal br olur
mu?= 

"(Çocuklar) D2şar2 ç2kt2klar2nda komşular k2z2yor. Çocuklar aç susuz gdyor. Madd
durumumuz yok; depremzedeyz. Çok mağdur durumday2z. Evm y2k2ld2, eşyalar2m gtt. 1ş yok,
güç yok. Çocuklar okula yürüyerek gdyor ama t2rlar2n geçtğ br yoldan; bu durum son derece
tehlkel. Ayr2mc2l2ğa maruz kal2yorlar ve çoğu zaman kahvalt2 etmeden ve su çmeden okuldan
ç2k2yorlar. Br smt yedrecek gücümüz yok= 
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BÖLÜM 4:
HATAY



4.1. Hatay’da Deprem Sonrası Eğitim

15

Depremde en çok y2k2m2n yaşand2ğ2 kentlerden biri olmas2 itibariyle Hatay’da eğitime
erişimde de ciddi sorunlar yaşanm2şt2r. 

Okullar depremin ard2ndan Kahramanmaraş, Hatay, Ad2yaman ve Malatya’da kademeli
olarak aç2lsa da çocuklar2n okula devaml2l2ğ2 ile ilgili hala varl2ğ2n2 sürdüren sorunlar
bulunmaktad2r. 

Hayata Destek Derneği’nin May2s 2023’te yay2nlad2ğ2 Acil Durum Raporu’nda, <depremden
etkilenen illere ait ilçelerin hepsinde 24 Nisan itibariyle eğitimin yeniden başlat2lmas2na
rağmen, okula devaml2l2k oran2n2n Hatay’da yüzde 35-50, Kahramanmaraş’ta yüzde 70,
Malatya’da yüzde 35 ve Ad2yaman’da yüzde 40= olduğu bilgisi yer alm2şt2r.  

Eğitim Sen’in Eylül 2024 tarihinde yapt2ğ2 aç2klamada, Hatay’da eğitim sisteminde yaşanan
sorunlara dikkat çekilmiştir: 

16

Depremden en fazla etkilenen illerden biri olan Hatay’da bulunan eğitim binalar2n2n üçte
biri hasar görmüş, toplamda 1604 eğitim binas2ndan 210’u y2k2lm2şt2r. Ayr2ca, 180 okul orta
hasarl2 olup, bunlar2n 141’i için güçlendirme karar2 al2nm2ş ve 71’inde çal2şmalar2n
tamamland2ğ2 iddia edilmektedir. Kent genelinde 422 okulda bak2m ve onar2m çal2şmalar2
tamamland2ğ2 ve depremden sonra 100 yeni okul inşa edildiği ifade edilmektedir. Buna
rağmen, hâlâ birçok öğrenci konteyner okullarda eğitim görmektedir. Hatay’da okullar2n
üçte ikisine yak2n2 bu şekildedir. 121 okul binas2n2n inşaat2 devam etmektedir ve 34 yeni
okul yap2m2 planlanmaktad2r. 

Hâlihaz2rda okullar2n çoğunda ikili eğitim yap2lmakta olup, s2n2f mevcutlar2 40 öğrenciye
dayanm2ş, ikili eğitim yapan okullara çözüm olarak gösterilen giriş saatlerinin çok erken,
ç2k2ş saatlerinin geç olmas2 öğrencileri çeşitli risk ve tehlikelerle karş2 karş2ya
b2rakmaktad2r. Depremden sonra okullarda yap2lan güçlendirme çal2şmalar2 ve yeni okul
inşaatlar2 olumlu bir ad2m olarak görünse de sürecin yavaş ilerlemesi öğrencilerin eğitim
hakk2na erişimini zorlaşt2rmaktad2r. Örneğin, 9 Eylül 2024 itibar2yla yeni eğitim öğretim
dönemine haz2rl2klar tamamlanm2ş, eğitim öğretim y2l2n2n aç2l2ş2 ile birlikte 400 binden fazla
öğrencinin yeni binalarda eğitim göreceği iddia edilmiş olsa da gerçekte birçok bina henüz
tamamlanmam2şt2r.

16

15 <Acl Durum Raporu=, 10.05.2023, Hayata Destek Derneği: Hayata Destek_Acil Durum Raporu_230510 – Erişim Tarihi:
01.11.2024

<Deprem Bölgesinde Eğitimde Yaşanan Sorunlar Çözüm Bekliyor=, 17 Eylül 2024, Eğitim ve Bilim Emekçileri Sendikas2:
https://egitimsen.org.tr/deprem-bolgesinde-egitimde-yasanan-sorunlar-cozum-bekliyor/ - Erişim Tarihi: 01.11.2024 

Hatay 1l Milli Eğitim Müdürlüğü’nün resmi sitesinde ise, 1.311 okul/kurum’da 398.675
öğrencinin öğrenimine devam ettiği bilgisi paylaş2lm2şt2r.17

17 https://hatay.meb.gov.tr/ - Erişim Tarihi: 01.11.2024 
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Geçici bar2nma alanlar2nda görüşme yap2lan 13 hanenin her birinde en az 3, en çok ise 7 kişi
yaşamaktad2r. Ziyaret edilen hanelerin, konteynerlerde ortalama olarak 6 kişi yaşad2ğ2
anlaş2lmaktad2r. Hatay’daki konteynerler de standart olarak 21 metrekareden oluşmaktad2r.

Ortalama 6 kişinin yaşad2ğ2 konteynerlerde çocuklar2n veya yetişkinlerin özel bir alan2
bulunmamaktad2r. Nitekim çocuklar ve yetişkinler de bu durumu ifade etmişlerdir. 

Çocuklar2n yaşad2ğ2 konteyner kentlerde gelişimlerini destekleyecek, eğlenebilecekleri, farkl2
öğrenme alanlar2yla karş2laşabilecekleri etkinliklerin veya oyun alanlar2n2n da yetersiz olduğu
veya hiç olmad2ğ2 anlaş2lmaktad2r. 

Görüşme yap2lan 13 çocuktan yaln2zca 4’ü, yaşad2klar2 yerde k2s2tl2 da olsa bir oyun alan2
olduğunu ifade etmiştir. 1ki çocuk ise kurs merkezi olduğunu ifade etmiştir. Görüşme yap2lan
çocuklardan yaln2zca 3’ü etkinlikler düzenlendiğini ve kat2ld2klar2n2 ifade etmişlerdir. 

Çocuklara yaşad2klar2 geçici bar2nma alanlar2n2 kendileri yönetiyor olsalard2, neleri
değiştirmek istedikleri sorulmuştur. Çocuklar2n çoğu harekete duyduklar2 ihtiyac2 ifade eden
bir çerçeveden voleybol, basketbol veya futbol oynayabilecekleri sahalar yapacaklar2n2 ifade
etmişlerdir:

4.2. Barınma Alanlarının Eğitim Hakkı
Bağlamında Değerlendirilmesi 

 <Okulu boyard2m mor, sar2, k2rm2z2 lacvert.= (14 yaş2nda, oğlan çocuğu) 

<Park yapard2m; çocuklar2n eğleneceğ şeyler yapard2m. 1nsanlar2n yüzü gülsün dye herkese
yard2m ederdm.= (13 yaş2nda, k2z çocuğu) 

<Park yapard2m. Herkese yard2m ederdm. Eşya, k2yafet yapard2m. Ççek yapmak sterdm.= (10
yaş2nda, k2z çocuğu)

<Eşyalar2 değştrrdm, daha genş br konteyner yapard2m. Çocuklar çn park, top sahas2
yapard2m. Çocuklar düşünce canlar2 ac2mayan yer yapard2m.= (10 yaş2nda, oğlan çocuğu) 

<Konteyner kentte park yok. Gtar, saz, Kuran kursu, kuaför var, keşke park da olsa. 1nsanlara
para, erzak verrdm. Kmlkler olmayanlara vermyorlar.= (11 yaş2nda, k2z çocuğu) 

<Ev sterdm; bahçe yapard2m, çmenlk alan yapard2m. Blgsayar odas2 yapard2m.= (14 yaş2nda,
oğlan çocuğu) 

<Banklar koyard2m etrafa ve br tane kütüphane açard2m.= (12 yaş2nda, k2z çocuğu) 
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Bak2m verenleri de yaşam alanlar2n2n çocuklar2n eğitimini olumsuz etkilediğini ifade
etmişlerdir: 

<Bir y2ldan beri ders çal2şacaklar2 alan olmad2; okula gidemediler. Çocuklar hiçbir şey
bilmiyor.= 

<Çocuklar uzun zaman çad2rda kald2, çok kötü şartlardayd2k, düzgün bir okul ortam2m2z
olmad2.=

4.3. Erişilebilirlik 
4.3.1. Ulaşım 
Görüşme yap2lan 13 çocuktan 6’s2 okula devam ettiğini, 3’ü yüksek devams2zl2ğ2 bulunsa da
okula gittiğini, 4’ü ise devam etmediğini belirtmiştir. 

Yaşad2klar2 alan2n okula yak2n olduğunu ifade eden 6 çocuk okula yürüyerek gittiğini ifade
etmektedir. Orta uzakl2kta olduğunu ifade eden 4 çocuktan 2’si servis hizmetinden
faydaland2ğ2n2, biri ise komşular2n2n arac2yla okula gittiğini ifade etmiştir. 

Okula yürüyerek giden çocuklar2n çoğu okul yolunu sevdiğini ifade ederken yaln2zca bir
çocuk okul yolunun tehlikeli olduğunu, kald2r2m bulunmad2ğ2n2, yağmur yağd2ğ2nda her
yerin çamur olduğunu, çok s2k kamyonlar2n geçtiğini ve bu nedenle korktuğunu ifade
etmiştir. 

Yaşad2ğ2 geçici bar2nma alan2n2n okula uzak olduğunu ifade eden bir çocuk ise okula
kayd2n2n bulunduğunu ama hiç gidemediğini, nas2l gideceğini bilmediğini söylemiştir.

Saha araşt2rmac2lar2, bir konteyner kentte 70’in üstünde ilkokul kademesindeki çocuğun
servis olmad2ğ2 için okula gidemediğini gözlemlemiştir. Yak2n olduğu için servis hizmeti
verilmediği ifade edilen okul yolu, saha araşt2rmac2lar2 taraf2ndan gözlemlenmiştir. Saha
araşt2rmac2lar2, ilkokul kademesindeki çocuklar2n okula yürüyerek 20 dakikaya yak2n bir
sürede varabileceğini, ayn2 zamanda geçici bar2nma alan2ndan okula gidiş yolu üstünde, okul
bölgesi olduğuna ilişkin herhangi bir uyar2 levhas2, kasis, yaya yolu ve trafik lambas2 ile
karş2laşmad2klar2n2 paylaşm2şlard2r. Okul bölgesi, çocuklar için ihmallerle dolu bir
durumdad2r ve servis hizmeti sağlanmas2n2 zorunlu k2lmaktad2r. 
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Görüşme yap2lan hanelerde, depremden önce güvencesiz ve informal olarak sürdürülen ev
temizliği, inşaat, hurdac2l2k, mevsimlik tar2m işçiliği gibi işlere depremden sonra da devam
edilmektedir. Depremden sonra yaln2zca ev temizliği gibi alanlarda iş kay2plar2 yaşad2klar2
anlaş2lmaktad2r. 

Bak2mverenlerin tamam2, çocuklar2n2n okula giderken beslenme vb. gibi ihtiyaçlar2n2
karş2layamad2klar2n2 ifade etmektedirler. Görüşme yap2lan hanelerde, depremden önce
güvencesiz ve informal olarak sürdürülen ev temizliği, inşaat, hurdac2l2k, mevsimlik tar2m
işçiliği gibi işlere depremden sonra da devam edilmektedir. Depremden sonra yaln2zca ev
temizliği gibi alanlarda iş kay2plar2 yaşand2ğ2 anlaş2lmaktad2r.
 
Bak2m verenlerin tamam2, çocuklar2n2n okula giderken beslenme vb. ihtiyaçlar2n2
karş2layamad2klar2n2 ifade etmektedirler. 

<Uzun laf2 k2sas2 anlatablr mym: Gttm şe, kazand2ğ2m sadece 400 lra, ne alay2m bununla?
Bunlar da normal çocuklar gb her şey styor. Ceplerne harçl2k koysam neye yarayacak? Hep
bz al2yoruz, br destek alamad2k, çocuğu poşet le okula gönderdm.=

<Çocuklar2n düzgün okula gtmes çn onlara düzgün mkân sağlamak laz2m ama şte bz onu
sağlam2yoruz.=

<Çocuklar2n htyaçlar2 çok ama bzm mkân2m2z yok. Devletn bze destek vermes laz2m ama
düzgün destek alam2yoruz.=

<Evde olursa götürüyorlar, olmad2 aç kal2yorlar.=

<Bzm çocuklar yemek, k2yafet br sürü şey styor alam2yoruz. Abdal2n çocuğu daha yoksul
kal2yor, şükür ayaktay2z; zor günler gerde b2rakt2k, depremden sonra br bsküv bulup da
yyemedk.=

<Hçbr şeyler yok, çantalar2, ayakkab2lar2 yok. Ben sterm benm çocuklar2m gtsn okusun.
Yan bz cahl kald2k, bz okula gtmedk, çocuklar2m2z okursun adam olsunlar hayatlar2n2
kurtars2nlar. Onu sterz bz.=

Görüşme yap2lan bak2m verenlerden yaln2zca 4’ü okuma-yazma bildiğini ifade etmiştir.
Okuma-yazma becerisinin eksikliği, bak2m verenlerin yaşad2klar2 yoksulluğu bir miras gibi
çocuklar2na b2rakmas2n2, döngüye dönüşen yoksulluğu temsil etmektedir. 

4.3.2. Yoksulluk 
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Bu durumun kişisel çaba ile aş2labileceğine yönelik tutum, yoksulluk veya ayr2mc2l2klar2
temsil eden sorunlar2 görünmez k2lma tehlikesi taş2maktad2r: 

<Pandem falan araya grd, bzm çocuklar hçbr şey okuyam2yor. Öğretmenler dyor hep szn
hmalkârl2ğ2n2z; bz suçluyorlar.=

Bir başka bak2m veren de öğretmenlerin Dom ve Abdal çocuklar2 anlayamad2klar2n2 ifade
etmektedir: 

<Öğretmen laz2m; çocuklar2n eğtme dahl olablmeler çn onlar2 anlayan öğretmenler olmas2
laz2m.=

Bu durum, Dom ve Abdallar2n anadil ve kültürlerini kapsayan, çok kültürlü ve çok dilli bir
toplumsal yaşam2n ve mekanizmalar2n yokluğuna işaret etmektedir.  

Hatay’da Dom ve Abdallar ile ilgili çal2şmalar yürüten ve/veya tan2kl2klar2 olan sivil toplum
örgütlerinin gözlemleri de depremin Dom ve Abdallar2n üzerindeki etkisini anlayabilmek için
ipuçlar2 vermektedir: 

"Deprem sonras2nda Dom topluluklar2 daha da yoksullaşt2 ve svl toplum örgütlernn
faalyetler neredeyse durma noktas2na geld. Var olan yoksulluk daha da dernleşt, madde
kullan2m2 artt2. Uzun süre konteyner kentler d2ş2nda kalan ve hâlâ çad2rlarda yaşayan Domlar
var; bu Domlar herhang br hzmete erşemyor ve son derece olumsuz koşullarda yaş2yorlar.
Detayl2 br yard2m program2 oluşturulmas2 şart, aks takdrde bu topluluklar2n durumu daha da
kötüleşeblr. Eğtm olanaklar2, sağl2k hzmetlerne erşm ve temel hjyen koşullar2 gb
konularda acl müdahale gerekyor. Bu şartlar alt2nda çocuklar eğtmlern sürdüremyor,
gençler se umutsuzluk çnde geleceksz kal2yorlar."

"Deprem, zaten k2r2lgan olan ekonomk yap2y2 tamamen çökertt; ş mkanlar2 yok oldu. Aleler
geçm s2k2nt2s2n2n yan2 s2ra temel htyaçlar2n2 karş2layamaz duruma geld. Bu süreçte eğtm,
sağl2k ve bar2nma gb temel haklar daha da erşlmez hale geld."

"Çocuklar2n yaklaş2k üçte br yeterl beslenme htyac2n2 karş2layam2yor, bu oran Dom
çocuklar2 çn daha da yüksek olablr. Yetersz beslenme durumu sağl2k ve hjyen sorunlar2n2 ön
plana ç2kar2yor. Bu nedenle, bu gruplara yönelk acl ve etkl destek programlar2n2n
gelştrlmes büyük önem taş2yor. Eğtm, sağl2k ve beslenme alanlar2nda at2lacak ad2mlar,
çocuklar2n gelşm ve toplumun geleceğ aç2s2ndan krtk br rol oynayacakt2r."

"Depremden Romanlar, Domlar ve Abdal topluluklar2 dğer gruplara göre daha fazla etklend;
mahallede komşu ve akrabalar aras2nda zorunlu br dağ2l2m oldu. Özellkle köyler olmayan bu
topluluklar2n deprem sonras2 kalacak yerler yoktu.
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Çocuklardan yetşknlere kadar sağl2k çal2şmalar2 yürüttük, fakat zamanla özel gruplara
yönelk projeler de başlatt2k. K2r2khan ve Antakya'da Roman ve Abdal topluluklar2na yönelk
projeler gelştrdk. Roman gruplar2n brlkte yaşama kültürünü vurgularken, yerel yönetmlere
blg verp sağl2k hzmetler sunduk. Her alede en az alt2 çocuk bulunmas2na rağmen bulaş2c2
hastal2klardan korunma, kanalzasyon ve su santasyonu gb altyap2 eksklkler vard2.
Romanlar2n yaşad2ğ2 çad2r alanlar2nda aç2k kanalzasyon sorunu yaşand2. Ayr2ca bağ2ml2l2k
öneml br sorun olarak öne ç2kt2; bu konuda çal2şmaya başlad2k ancak sürecn takb öneml. Bu
süreçte Roman ve Abdal topluluklar2yla güven temell lşkler kurman2n ne kadar krtk
olduğunu anlad2k."

4.3.3. Ayrımcılık
Görüşme yap2lan çocuklar2n ayr2mc2l2kla ilgili deneyimleri birbirinden farkl2l2k
göstermektedir. Okula gittiğini ifade eden 9 çocuktan 2’si, etnik kimliğine dayal2 bir
çerçevede akranlar2 taraf2ndan ayr2mc2l2ğa maruz kald2ğ2n2 ifade etmiştir: 

<Anadlm konuştuğum zaman kötü davran2yorlar. Kend dlm blyorum ama hçbr yerde
kullanm2yorum. Garpsenyor.= (14 yaş2nda, oğlan çocuğu) 

<Arkadaşlar2m2n baz2lar2 ben d2şl2yor, Dom olduğum çn d2şl2yorlar.= (14 yaş2nda, oğlan
çocuğu)

Görüşme yap2lan bir başka çocuk ise mülteci çocuklara ayr2mc2l2k yap2ld2ğ2n2, diğerlerinin
onlara Arapça konuşmalar2n2 yasaklad2klar2n2 ve okulda Suriye’den gelen çocuklara yönelik
şiddet olaylar2n2n yaşand2ğ2n2 ifade etmiştir. 

1ki çocuk ise cinsiyete dayal2 ayr2mc2l2ğa maruz kald2ğ2n2 veya buna tan2kl2k ettiğini ifade
etmiştir: 

<Okul müdürü bze eşya taş2t2yor; okul müdürü sert br, bence kötü br müdür.= (14 yaş2nda,
oğlan çocuğu) 

<Her gelen öğretmen k2zlara daha y davran2yor. Erkek çocuklara daha kötü davran2yor. Benm
aram y öğretmenle, al2şt2m.= (11 yaş2nda, k2z çocuğu)  

Okula gitmeyi b2rakt2ğ2n2 ifade eden bir çocuğun ayr2mc2l2k deneyimi ise oldukça çarp2c2: 

<Yörükler okuluna gdyordum daha önce. Bzle Abdal dye dalga geçyorlard2. Müdüre
öğretmenlere söyledm. Ald2r2ş etmedler. Dedm k 8Bz burada Abdal dye oynatm2yorlar9.
Müdür telefonla oynuyordu, 8Tamam9 ded.= (10 yaş2nda, k2z çocuğu) 
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Çocuklar2n okuldaki ayr2mc2l2k deneyimleri, bak2m verenlerine de sorulmuştur. Görüşme
yap2lan bak2m verenlerin 9’u çocuklar2n2n okulda ayr2mc2l2k yaşad2ğ2n2 ifade etmiş, 2’si bu
konuda bir şey bilmediğini, 1’i emin olamad2ğ2n2, 1’i ise yaşamad2ğ2n2 ifade etmiştir. 

Bak2m verenlerin, çocuklar2n2n yaşad2klar2 ayr2mc2l2k deneyimlerine ilişkin anlat2mlar2: 

<Dom le Dom olmayan çocuk br arada oynam2yor; Dom olmayan Dom9dan korkuyor,
çocuklara çeknerek bak2yor.=

<Dğer gruplardan aleler demşler; bzm çocuklar çn 8Gurbet çocuklar fazla oluyor9 demşler.
Br grup çocuk kavga etmş hepmz br tutuyor, bz h2rs2z blyor.= 

<Bzm çocuklar2 ayr2 gördüler, yeme çmelernden, gym kuşamlar2ndan dolay2 hep d2şlad2lar.
Br gün gttm müdüre 8Benm çocuklar2m2 çok d2şl2yorlar9 dedm. Müdür ded 8Bunlara
katlanmam2z laz2m çünkü dğerler onu yabanc2 gb görüyor.9 Ben de snrlendm, 8Çocuklar
gtmeyn (okula)9 dedm.=

<Oğlumla kavga edyor, 8hurdac29 deyp hakaret edyorlar. Oğlan yaşad2ğ2 ayr2mc2l2k vakalar2n2
sadece öğretmene ded; asl2nda C1MER9e yazard2k ama yapmad2k. Bzm dlmz
beğenmyorlar ama asl2nda bz sevyoruz dlmz.=

<Bayağ2 var, bzm çocuklar2 krl buluyorlar.=

<Ooo hem de nas2l! 8Kurbat9 deyp duruyorlar. Uzaklaş2yorlar, d2şl2yorlar sürekl, çocuğumun
yan2nda oturmak stemyorlar.=

<Çocuğu s2n2f2ndak öğrencler sürekl dövüyorlar; bacaklar2 hep yara çnde eve gelyor.=

Bak2m verenlerin, çocuklar2n2n yaşad2klar2 ayr2mc2l2klara dair anlat2mlar2 oldukça ağ2r ve
sistematik ihlalleri ifade etmektedir. Bak2m verenlerden birinin, okul müdürünün yaşanan
ayr2mc2l2ğ2 normalleştirmesi nedeniyle bak2m2ndan sorumlu olduğu çocuğu okuldan almas2,
okul terkinin nedenleri aç2s2ndan da oldukça çarp2c2 örneklerden biridir. Bir bak2m veren
haricinde tamam2n2n ayr2mc2l2kla ilgili deneyimler yaşamas2, okullarda Dom ve Abdal
çocuklara uygulanan ayr2mc2l2klar2n münferit olmad2ğ2n2, sistematik bir hale dönüştüğünü
ortaya koymaktad2r. 

Görüşme yap2lan STÖ temsilcileri de Dom ve Abdal çocuklara yönelik ayr2mc2l2k vakalar2yla
s2kl2kla karş2laşt2klar2n2 ifade etmiştir: 
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<Konteyner okullardak Dom çocuklar2, dğer gruplarla ve Türk çocuklarla ayn2 okullara
gtmeye başlad2. Ancak, çocuklar2n h2rç2n davran2şlar2n2 fark etmeyen baz2 nsanlar, onlara
daha ayr2mc2 br bak2şla yaklaşt2. Konteyner kentlerdek okullara gden çocuklar2n ayr2mc2l2ğa
uğrad2ğ2na dar blgler al2yoruz. Baz2 okullarda, Dom çocuklar2n2n yaramaz olduklar2 gerekçe
gösterlerek belrl s2n2flara to<pland2ğ2n2 ve bu s2n2flar2n fzk mkanlar2n2n da nspeten yetersz
olduğunu öğrendk.=

<Dom çocuklar zaman zaman akranlar2yla kavga edeblyor; bu tür çat2şmalar, toplumda daha
genş sorunlar2n br yans2mas2 olarak görüleblr. Özellkle Dom olmayan alelern çocuklar2, bu
kavgalar2 Dom kmlkler üzernden yorumlayarak 8Aşret çocuğu9 veya 8Gurbat çocuğu9 gb
fadelerle alay edyorlar. Bu tür ayr2mc2 söylemler, çocuklar2n kendlern kötü hssetmelerne ve
özgüvenlernn zedelenmesne neden oluyor.=

Ayr2mc2l2k yapmama, Türkiye’nin de taraf olduğu BM Çocuk Haklar2 Sözleşmesi’nin temel
çat2 ilkelerinden birini ifade etmektedir ve ayr2mc2l2ğ2n önlenmesi konusunda sözleşmeye
taraf tüm devletleri her türlü politikay2 önlemekle ilgili yükümlü k2lar. Devletin, Dom ve
Abdal çocuklar2n yaşad2ğ2 ayr2mc2l2klarla ilgili yükümlülüklerini yerine getirmesi, ihlallere
kay2ts2z kalan kamu görevlileri hakk2nda adli ve idari cezai soruşturmalar2 başlatmas2, ayn2
zamanda yaşanan ihlallerin bir daha tekrarlanmamas2 için önleyici politikalar geliştirmesi
gerekmektedir. 

4.4. Kabul Edilebilirlik 
4.4.1. Kalite 
Okulda eğitim ortam2n2n ve içeriğinin kalitesi, çocuklara, okulda neleri değiştirmek
istedikleri sorularak anlaş2lmaya çal2ş2lm2şt2r:

Okulda kütüphane yok. Okul çok kalabal2k.= (14 yaş2nda, oğlan çocuğu) 

<Hal2 saha yapard2m okula, basket, voleybol sahas2 yapard2m. 1k katl2 yapard2m okulu.
Durumu olmayan nsanlara böyle kalem çanta flan verrdm. Mesela okula başlad2m ben
çantam yoktu, arkadaş2m verd.= (14 yaş2nda, oğlan çocuğu)  

<Saha yapard2m okula, okulu 129de başlat2rd2m.= (13 yaş2nda, k2z çocuğu) 

<S2ralar2m2z hep çürümüş, bahçe yapt2r2rd2m, park yapt2r2rd2m. Oturma banklar2 yapt2r2rd2m.=
(10 yaş2nda, oğlan çocuğu) 

<Oyuncak olsayd2, voleybol sahas2. Ağaçlar2 boyard2m, k2rm2z2, yeşl, mor, pembe, syah...
Baz2lar2n2 da 2ş2kla doldururdum.= (11 yaş2nda, k2z çocuğu) 
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Görüşme yap2lan 13 çocuktan 4’ü kendi anadilini bildiğini söylerken, 3’ü bilmediğini ifade
etmiş, 6 çocuk ise bu soruya yan2t vermek istememiştir. Çocuklara ayn2 zamanda anadilinde
eğitim görmek isteyip istemediği sorulmuştur. Yine 6 çocuk bu soruyu yan2tlamak
istemezken, 3 çocuk istediğini, 2’si emin olmad2ğ2n2, 2’si ise istemediğini paylaşm2şt2r. 

Bu konuda paylaş2mda bulunan çocuklar ise şunlar2 ifade etmiştir: 

<Domca yapard2m dersler braz.= (14 yaş2nda, oğlan çocuğu) 

<Domca olmas2n, hay2r, rezl ederler bz. Bzm s2n2fta Kurbatlar var, davulcu. Bz onlara
kurbat dyoruz, onlar bze Dom.= (13 yaş2nda, k2z çocuğu) 

<Domca blyorum. Olsa güzel olurdu müzk ders.= (11 yaş2nda, k2z çocuğu) 

<Tab sterdm, tüm dersler olsun sterdm.= (14 yaş2nda, oğlan çocuğu) 

Anadilin çocuklar taraf2ndan öğrenilmesinde ve konuşulmas2nda bak2m verenlerin etkisi
bilinmektedir. Çocuklar2n bak2m verenleri ile yap2lan görüşmelerde, yaln2zca Türkçe
konuşulan hane say2s2 hayli düşüktür. Hanelerin çoğunda evde Türkçe, Domarice ve Teberce
konuşulmaktad2r. Yaln2zca 1 hanede, sadece Domari dili konuşulduğu öğrenilmiştir. 

<<Resm odas2 laboratuvar açard2m. Teneffüslern süresn uzat2rd2m. Beden dersn 3 derse
ç2kar2rd2m. Kuzenm çn tekerlekl sandalye al2rd2m. Yard2mc2 olurdum çocuklara. Oyuna,
sağl2ğa htyaçlar2 var çocuklar2n. Resmden, yüzmeden hoşlan2r2m.= (11 Yaş, K2z Çocuğu)

<Okulda öğrenclere snrlenmeyen br olmal2; dspln kurulu olmamal2. Yoklama olsun
stemezdm. Yen beden eğtm ders eklerdm.= (14 Yaş, Oğlan Çocuğu) 

<Okulun duvarlar2 y2k2k, balkonu y2k2k keşke öyle olmasayd2; voleybol sahas2 olsayd2 güzel
olurdu. Okulu farkl2 br renge boyard2m. Yemekhane yapt2r2rd2m. Tüm öğrenclere eşt
davran2rd2m.= (12 Yaş, K2z Çocuğu) 

Çocuklar2n paylaş2mlar2 fiziksel koşullardan, yoksulluğa, oyun hakk2na, yönetime,
beslenmeye, müfredata dek geniş bir yelpazeye dayanmaktad2r. Çocuklar2n gözünden okulun
yaln2zca derslerle s2n2rl2 olmad2ğ2, oray2 bir yaşam alan2 olarak alg2lad2klar2 aç2kt2r. Nitekim
BM Çocuk Haklar2 Sözleşmesi’nin eğitim hakk2 ile ilgili çerçevesi de okulun geniş bir
öğrenme alan2 olduğunu vurgulamaktad2r. 

4.4.2. Anadilde Eğitim 
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Bak2m verenlere, çocuklar2n2n kendi anadillerinde eğitim almas2n2n faydal2 olup olmayacağ2
sorulmuştur. Bak2m verenlerin bu konuda ikiye ayr2ld2ğ2 gözlemlenmiştir. Görüşülen bak2m
verenlerin yar2s2 faydal2 olduğunu düşünürken, diğer yar2s2 ise bir faydas2n2n olmayacağ2n2
düşünmektedir: 

<Yen nesl Domcay2 pek blmyor; evde ble art2k az konuşuluyor. Yen nesl blmyor, bu dl
kaybolmak üzere.= 

<Çok y olurdu ama eğer olursa Kürtler nas2l sorun yaş2yorsa, bzm çocuklar da öyle sorun
yaşarlar. Devlet böyle ders verse çok güzel olurdu.=

<Okulda kend dl olsa çocuk da lgl olurdu. Dlmz kayboluyor, çocuklar bu dl yaşat2r m2
blmyorum. Kürt dl, Arap dl gb bzm dl de öneml.=

<Teberce stemem, daha güzel hayatlar2 olsun sterm, daha güzel şeyler konuşsun.=

<Bzm dlmz kötüye kullan2ma müsat; Teberce konuşurlarsa ayr2mc2l2ğa uğrarlar, o yüzden
ben stemem.=

<Dlce brbrlern anlarlarsa belk okulda daha rahat okurlard2. Brbrnn kokusu olsa daha
rahat hssederlerd.=

<1sterdk tab sterdk. Tab y olurdu. Ama ne yapal2m!=

Bu çal2şman2n s2n2rl2l2klar2 aç2s2ndan bak2m verenler aras2ndaki yayg2nl2ğ2 veya temsiliyeti
bilinmese de çocuklar2n anadillerinde eğitim almalar2 halinde daha fazla ayr2mc2l2kla
karş2laşacaklar2 düşüncesi tart2ş2lmaya muhtaç önemli bir sorun alan2n2 ifade etmektedir. 

4.5. Adapte Edilebilirlik 
4.5.1. Okul Terki 
Saha araşt2rmac2lar2, Dom ve Abdallar2n yaşad2ğ2 geçici bar2nma alanlar2n2 ziyaret ederken
okula giden çocuklar2 bulmakta zorland2klar2n2 ifade etmişlerdir. 

Saha görüşmeleri kapsam2nda okula gitmediğini paylaşan 4 çocuk, en az bir, en çok iki
dönemdir okula gitmediğini ifade etmiştir. 13 yaş2nda bir çocuk okula gitmeme nedenini
<S2k2l2yorum, arkadaşlar2m yok. Br de zor şeyler yapam2yorum= diyerek aç2klam2şt2r. 
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Çocuklar2n okul ile ilgili anlat2mlar2nda öne ç2kan ba`ka sorunlar bulunmaktad2r.
Çocuklardan birisi eskiden okula gittiği zaman kendine kötü davranan öğretmenler nedeniyle
okuldan nefret ettiğini ancak okuma-yazma öğrenmek istediğini, bu sebeple okula gitmek
istediğini ifade etmi`tir ve en çok istediği `eyin yazmay2 öğrenmek olduğunu eklemi`tir. 

Okula gidemeyen çocuklardan birisi, daha önce de ifade edildiği gibi okulun uzak olmas2 ve
ula`2m2n2 sağlayamamas2 nedeniyle okula gidememektedir. 

Okulda kayd2 bulunan, devams2zl2klar2 olsa da okula devam eden çocuklar2n bak2m verenleri
ise depremden sonra çocuklar2n okul ile ili`kisine dair önemli payla`2mlarda bulunmu`lard2r: 

<Bu yıl braz gdyor gb oldu ama sonra hç gtmed. Depremden önce de pek meyl yoktu ama
depremden sonra hç gtmemeye ba`ladı.= 

<Br gün gttyse be` gün okula gtmed. Artık pek devam etmyor okula. Depremden önce
gdyordu okuluna.= 

<Okula gden çocuk sayısı az oluyor, bu sebeple çocuklar okula gtmyor. Okulda br düzenler
olmadığı çn okula gdemyorlar.=

<Çocuklarla düzgün lglenemyoruz. Deprem önces okula devamları çok farklıydı. Bazen
arkada`ları gderse o da gdyor. Uyanamıyorum dyor, sabah 7'de gdlmez dyor. Okula gtmek
stemyor, sevmyor. Arkada`ını kaybett. Depremden önce okulu çok severd. Okula devam
etsn styorum sadece.= 

<Depremden sonra okula sadece br k gün gttler. Akranları mı dı`ladılar, Abdal dye hakaret
m ettler blmyorum ama çocuk gtmek stemed. Çadır alanında (Abdalların ya`adığı nformal
çadır alanını kast ederek) hçbr çocuk gtmed.=

<Depremden önce çocuklar okula gdyordu. Depremden sonra okula devam edemedler.=
<Büyük kızım pandemde bıraktı, dğerler de depremle bıraktı.=

Depremin, Dom ve Abdal çocuklar2n eğitim hakk2na yans2malar2, kamu otoritelerinin düzenli
bir takibini gerektirmektedir. 

Görü`me yap2lan sivil toplum örgütlerinin temsilcilerinin gözlemleri de bak2m verenlerin ve
çocuklar2n payla`2mlar2n2 desteklemektedir: 
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"Depremden önce, Dom çocukları arasında ünversteye devam eden öğrencler vardı ve okuma
oranları yükselyordu. Ancak depremle brlkte okullar yıkıldı, yollar tehlkel hale geld, eğtm
ve sağlık sstemler zayıfladı. Brçok öğretmen hayatını kaybett. Konteyner okullar açılmasına
rağmen, çocuklar artık okula gtmekte steksz. Deprem korkusu nedenyle br gün okula gden
çocuklar, be` gün okula gtmyor. Uzun süre `ehr değ`trp çadırlarda ya`adık, bu da
eğtmlern olumsuz etkled. Eğtme bu kesntler, öğrenclern pskolojlern de dernden
etkled. Daha önce hayat dolu olan sınıflar `md sessz ve bo`. Öğretmenler sınıflara dönmeye
çalı`sa da, çocukların gözlerndek korku ve belrszlk eğtm ortamını zorla`tırıyor."

"Konteyner okullarda verlen eğtm, geleneksel okulların yern tutmaktan uzak. Yetersz
malzemeler, sınıf ortamının darlığı ve öğretm yöntemlerndek aksaklıklar, çocukların öğrenme
hevesn kırıyor. Aleler, çocuklarını yenden okula göndermekte end`el; çoğu zaman eğtmden
zyade güvenlklern dü`ünmek zorunda kalıyorlar."

"Bazı aleler, çocuklarını uzaktan eğtme yönlendrmeye çalı`tı, fakat nternet er`mnn sınırlı
olması bu çabaları sonuçsuz bıraktı. Eğtmdek fırsat e`tszlkler belrgn hale geld; bazı
çocuklar öğrenmlerne devam edeblrken, çoğu çocuk bu mkândan mahrum kaldı."

"Deprem, Roman çocuklar üzernde de dern yaralar açtı ve ayrımcılığı artırdı. A`ret
kökenlernden kaynaklanan önyargılar, eğtm süreçlern olumsuz etklerken, deprem öncesnde
eğtm steğ duyan çocuklar, ya`adıkları travma sonrası okula gtme motvasyonunu kaybett."

4.5.2. Çocuk 1şçiliği 
Görü`me yap2lan çocuklardan yaln2zca 2’sinin ekonomik anlamda gelir getirici bir i`çilik
deneyimi bulunmaktad2r. Bir çocuk kendini sigortas2z i`çi olarak tan2mlarken bir çocuk da
hurda toplay2c2l2ğ2 yapt2ğ2n2 ifade etmi`tir. Sigortas2z i`çi olarak çal2`t2ğ2n2 payla`an çocuk,
çal2`ma hayat2na depremden sonra ba`lad2ğ2n2 ifade etmi`tir. 

K2z çocuklar2 da ev içi i`çilik yapt2klar2n2, karde`lere bakmak, ya`am alan2n2n düzeninden
sorumlu olmak gibi i`ler yapt2klar2n2 payla`m2`lard2r. Ekonomik gelir getirici i`lerde çal2`an
çocuklar2n da oğlan çocuklar olduğu göz önünde bulundurulduğunda toplumsal cinsiyete
dayal2 i` bölümü yap2ld2ğ2 gözlemlenmi`tir. 

Çocuklardan ikisinin ise mevsimlik tar2m i`çiliği yapt2ğ2 süreci bir i`çilik deneyimi olarak
tan2mlamad2ğ2 gözlemlenmi`tir. Mevsimlik tar2m i`çiliğinin, ziyaret edilen konteyner
kentlerde de önemli bir geçim kaynağ2 olarak ba`vurulan bir kazanç yöntemi olduğu
gözlemlenmi`tir. 
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Görü`me yap2lan STÖ temsilcilerinin tamam2n2n Dom ve Abdal çocuklar2n depremden sonra
çal2`ma hayat2na ba`lad2ğ2na ve eğitim sisteminden koptuğuna ili`kin gözlemleri
bulunmaktad2r. Bu gözlemlerden baz2lar2: 

"Aleler, ekonomk zorluklar nedenyle çocuklarını hurda toplama ve tarım `çlğne götürmek
zorunda kalıyor. Deprem sonrası bu durum daha da yaygınla`tı; alelern geçm kaynağı olarak
gördükler bu `ler, çocukların eğtm hakkını hlal ederken aynı zamanda çocuk `çlğ
sorununu da dernle`tryor."

"Depremle artan yoksulluk nedenyle Dom ve Abdal çocuklar hurdacılık yapmaya ba`ladı; okulu
bırakıp alelerne destek olmak zorunda kaldılar. Kamu kurumlarının bu duruma yönelk br
çalı`ması bulunmuyor. Bu durum, toplumsal e`tszlklern dernle`mesne ve dezavantajlı
grupların daha da yoksulla`masına yol açıyor. Hurdacılık, çocuklar çn br geçm kaynağı
halne gelse de, eğtm haklarının ellernden alınmasına sebep oluyor."

4.5.3. Destek Mekanizmalar2
Çocuklar2n kar`2 kar`2ya olduğu ayr2mc2l2klarla ilgili `ikâyet ve destek mekanizmalar2na
eri`imleri, Ad2yaman’daki çocuklar2n deneyimleriyle benzerlikler ta`2maktad2r. Hatay’da
görü`me yap2lan çocuklar da `ikâyet mekanizmalar2ndan haberdar olmad2klar2n2 ifade
etmi`tir. Yaln2zca iki çocuk, okul yönetimine bildirmeleri gerektiğini bildiklerini ifade
etmi`tir. 

_ikâyet mekanizmalar2ndan haberdar olmad2ğ2n2 söyleyen çocuklardan üçü, böyle bir
mekanizma olduğunu bilseler bile ba`vurduklar2nda bir `eyin deği`meyeceğini
dü`ünmektedir. 

Okul yönetimine bildirebileceğini bilen bir çocuk, daha önce okuldaki çocuklar2n kendisine
Abdal olduğu için ayr2mc2l2k yapt2ğ2n2 ancak müdürün bu konuda bir `ey yapmad2ğ2n2
deneyimlediği için bu ba`vuru mekanizmas2n2n bir `eyi deği`tirmeyeceğini dü`ünmektedir.

_ikâyet mekanizmalar2na ili`kin bilgi, çocuklar2n yan2 s2ra görü`me yap2lan bak2m verenler
taraf2ndan da bilinmemektedir. Bak2m verenlerin hiçbiri çocuklar2n2n deneyimlediği
ayr2mc2l2kla ilgili nereye ba`vuru yapacaklar2n2 bilmemektedir. Bak2m verenlerin ikisi hariç,
`ikâyet edince bunun faydal2 olup olmayacağ2n2 da bilmemektedir. 1ki bak2m veren ise `ikâyet
etseler de bir `eyin deği`meyeceğini dü`ünmektedir. 

Görü`me yap2lan bir STÖ temsilcisi, `ikayet mekanizmalar2n2n etkin ve etkili olmad2ğ2n2
ifade etmi`tir: 
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<_kayet edebleceğmz resm mekanzmaların varlığı, ne yazık k etkl br sonuç doğurmuyor.
Okullardak yönetclere veya öğretmenlere ba`vurduğumuzda, bu durumları engelleyc br
`leve sahp olduklarını söylemek oldukça zor. Çoğu zaman bu tür sorunlara kayıtsız kalıyor
veya geç`tryorlar.= 

_ikayet mekanizmalar2n2n yan2 s2ra destek mekanizmalar2na eri`imde de benzer sorunlar
ya`and2ğ2 gözlemlenmi`tir. Görü`me yap2lan çocuklar2n okuldaki rehberlik hizmetine dair
deneyimleri olup olmad2ğ2 anla`2lmaya çal2`2lm2`t2r. 13 çocuktan 11’i daha önce hiç rehberlik
hizmetinden yararlanmad2klar2n2 söylemi`tir. 

MEB’in afet sonras2 okullarda uygulamay2 hedeflediği psiko-sosyal destek eylem plan2
doğrultusunda çocuklara psiko-sosyal destek hizmetlerinden yararlan2p yararlanmad2klar2
sorulmu`, çocuklar2n tamam2 hiç kar`2la`mad2klar2n2 ifade etmi`tir. 

Geçici bar2nma alanlar2nda Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanl2ğ2’n2n veya STÖ’lerin verdiği
psiko-sosyal destek hizmetleri bulunabilmektedir. Görü`me yap2lan bak2m verenlere bu
hizmetlerden yararlan2p yararlanmad2klar2 sorulmu`, bak2m verenlerin hiçbirinin bu
hizmetten yararlanamad2ğ2 öğrenilmi`tir. 

Bak2m verenlerin devletten ald2ğ2 ekonomik destek programlar2 ile ilgili olarak ise depremden
sonra bir dü`ü` ya`and2ğ2 gözlemlenmi`tir. Depremden önce herhangi bir ekonomik destek
alabildiğini ifade eden hane say2s2 9 iken, depremden sonra destek alabildiğini ifade eden
hane say2s2 6’d2r. 

Çocuklar2n ve bak2m verenlerin kar`2la`abileceği destek ve `ikâyet mekanizmalar2na
bak2ld2ğ2nda, bu mekanizmalar2n öncelikle Dom ve Abdallar taraf2ndan bilinir hale gelmesi
öncelikli bir durumu ifade etmektedir. Bununla birlikte `üphesiz bu mekanizmalar2n ayn2
zamanda Dom ve Abdallar2n kar`2 kar`2ya kald2klar2 adalete eri`im, yoksulluk, ayr2mc2l2k
gibi sorun alanlar2n2 da içerecek özel önlemlere sahip olmas2 gerekmektedir. _ikâyetin veya
desteğin konusu olabilecek sorunlar, yap2sal ve politik deği`imleri gerektirmektedir. 

5.Mevcudiyet
Katarina Tomaševski taraf2ndan tan2mlanan 4-A çerçevesinde "Availability/Mevcudiyet"
eğitimin herkese aç2k ve yeterli kaynaklarla sağlanmas2 gerektiğini ifade eder.Bu ilke,
devletlerin eğitim hakk2n2 güvence alt2na almak için yerine getirmesi gereken ilk sorumluluk
olarak öne ç2kar. 18

18 https://www.right-to-education.org/sites/right-to-education.org/files/resource-attachments/Tomasevski_Primer%203.pdf 
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Bu çerçeve, her bireyin eğitime eri`imini garanti alt2na al2rken, Roman toplumu gibi çoklu
ayr2mc2l2k riski alt2nda olan gruplar2n2n ya`ad2ğ2 engellerin de göz önünde bulundurulmas2n2
gerektirir. Deprem gibi acil durumlar sonras2 özellikle Roman gruplar2n2n eğitim eri`imi
aç2s2ndan kar`2la`t2ğ2 sorunlar, mevcudiyet ilkesini yeterince yerine getirilmediğinin bir kan2t2
olarak kar`2m2za ç2kar.

Dom ve Abdallar2n deprem sonras2 çoğunlukla ya`ad2ğ2 k2rsal ve sosyoekonomik aç2dan
dezavantajl2 bölgelerde eğitim altyap2s2n2n yetersizliği dikkat çekmektedir. Devlet,
dezavantajl2 bölgelerde yeterli okul altyap2s2n2 sağlama yükümlülüğüne sahip olmas2na
rağmen, deprem sonras2 birçok Roman çocuğu eğitimden uzak kalmakta, geçici bar2nma
alanlar2nda ya da k2rsal bölgelere yönlendirilerek eğitime eri`im imkanlar2na eri`ememektir.
23 çocuktan 4 tanesi okulunun uzak; 10 tanesi okulunun orta uzakl2kta olduğunu ve 5 tanesi
okula gitmediğini vurgulam2`t2r. Okula devam etmeyen çocuklardan birisi ise okulla ilgili
neyi deği`tirmek isterdin sorusuna <bir servisimiz olsa güzel olurdu= cevab2n2 vermi`tir.
Okula devam etmeyen diğer çocuklardan birisi ise tek seçenek olan okulun uzak olduğunu ve
bu yüzden devam etmediğini belirtmi`tir.Okul yolunun ise tehlikeli olduğu ve çok fazla
araba, t2r geçtiği 7 çocuk taraf2ndan belirtilmi`tir. Bu durumda çocuklar2n güvenliğini
tehlikeye atmaktad2r.

Okul binalar2n2n altyap2s2 da mevcudiyetin önemli bir parças2d2r. Deprem sonras2 Roman
çocuklar2n2n eğitim gördüğü birçok alan güvenli, sağl2kl2 ve çocuk dostu olmaktan uzakt2r.
Kat2l2mc2 çocuklardan birisi bu durumla ilgili olarak s2n2fta farelerin olduğunu ve ko`unca
okul olarak kullan2lan konteynerin salland2ğ2n2 belirtmi`tir.

Eğitimin ücretsiz veya eri`ilebilir maliyetlerde sunulmas2, mevcudiyet ilkesinin bir diğer
gerekliliğidir. Okullarda ne kadar kitap dağ2t2lsa da; defter, kalem ve dijital kaynaklar2n
eksikliği, Roman çocuklar2n eğitimin niteliğinden uzak kalmas2na ve bu çocuklar2n eğitim
sürecine dahil olmalar2 konusunda mevcudiyet ilkesine ters bir ili`ki içindedir. Her ne kadar
eğitim ücretsiz olsa da görünmeyen harcamalar2n, beslenme,ula`2m, kitap vb.,maliyetli
olduğu unutulmamal2d2r.

6. Hesap Verilebilirlik
Roman, Dom ve Abdal çocuklar2 ba`ta olmak üzere, bu topluluklardaki çocuklar ve bak2m
verenleri, hangi haklara sahip olduklar2, temel insan haklar2na eri`imde kar`2la`t2klar2
sorunlar2n nas2l giderilebileceği, ayr2mc2l2k durumunda hangi mekanizmalara
ba`vurabilecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip değillerdir. Bu bağlamda, kendilerine
yönelik herhangi bir bilgilendirme veya fark2ndal2k çal2`mas2 yap2lmam2`t2r.
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Örneğin, çocuklar okullarda bir sorunla karş2laşt2ğ2nda bu konuda destek alabilecekleri
kişiler hakk2nda bilgileri çok s2n2rl2d2r. Bu konuda yaln2zca bir bak2m veren, okul yönetimine
başvurabileceğini belirtmiş; diğerleri ise konu hakk2nda bilgi sahibi olmad2klar2n2 ifade etmiş
veya soruya yan2t vermemiştir.

Ayr2ca, çocuklar2n2n ayr2mc2l2ğa uğrad2ğ2n2 düşündüklerinde veya gelecekte böyle bir duruma
maruz kalmalar2 halinde şikayette bulunabilecekleri mekanizmalar hakk2nda bilgi sahibi olup
olmad2klar2na dair bir soru yöneltildiğinde, bak2m verenlerden 17'si bu konuda bilgi sahibi
olmad2ğ2n2, 4'ü emin olmad2ğ2n2, yaln2zca 2'si ise k2smen bilgi sahibi olduğunu ifade etmiştir.
Benzer şekilde, çocuklar aras2nda yap2lan bir ankette, ayr2mc2l2ğa uğramalar2 durumunda
nereye başvurabilecekleri konusunda bilgi sahibi olup olmad2klar2 sorulduğunda, 15 çocuk
bu konuda bilgisi olmad2ğ2n2 belirtirken 4'ü ise soruya yan2t vermemiştir.

Bu veriler, gerek çocuklar2n gerekse bak2m verenlerin, ayr2mc2l2k durumunda erişebilecekleri
destek ve şikayet mekanizmalar2na yönelik bilgi eksikliğini gözler önüne sermektedir.

Keza tüm bu toplam karş2m2za deprem bölgesindek Roman, Dom ve Abdal bak2m veren ve
çocuklar2n yaşad2ğ2 insan haklar2 ihlalleriyle ilgili yeterli, aç2k ve anlaş2l2r bilgilendirmeye
erişemediği görülmektedir.

Çal2şma kapsam2nda 33 bilgi edinme başvurusu yap2lm2şt2r. Bu başvurulardan bir çoğuna
şöyle cevap verilmiştir:

<Say2n Başvuru Sahb:

Cumhurbaşkanl2ğ2 1letşm Merkezne yapm2ş olduğunuz lg başvurunuz ncelenmş olup
öğrenclermz Roman ya da farkl2 br şeklde ayr2ma tab tutulmad2ğ2ndan, kay2tlar2m2zda
öğrenclermzn bu tür br kayd2 olmad2ğ2 çn stenen verye ulaş2lamam2şt2r.

Blglernze sunulur.=

Kamu taraf2ndan Roman çocuklar için gerçekleştirileceği belirtilen eylem için ise ayd2nlat2c2
bir bilgilendirme yap2lmam2şt2r. Örnek bir bilgi edinme sorusu ve cevab2 aşağ2da yer
almaktad2r.

Soru: <Roman Vatandaşlara Yönelik Strateji Belgesi (2023-2030) I. Aşama Eylem Plan2
(2023-2025)=nda da an2ld2ğ2 üzere, Roman çocuklar için kaliteli eğitime erişimin art2r2lmas2,
eğitimde f2rsat eşitliğinin sağlanmas2 ve Roman çocuklar2n en az zorunlu eğitimlerini
başar2yla tamamlamalar2n2n sağlanmas2 amac2yla sivil toplum kuruluşlar2yla işbirliği
yap2lm2ş m2d2r? Yap2lm2ş ise hangi sivil toplum kuruluşlar2yla işbirliği yap2lm2ş ve ne tür
çal2şmalar gerçekleştirilmiştir?
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Mll Eğtm Bakanlığı’nın Cevab2: Say2n 1lgili, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanl2ğ2
koordinesinde yürütülen "Roman Vatandaşlara Yönelik Strateji Belgesi (2023-2030) I. Aşama
Eylem Plan2 (2023-2025)" kapsam2nda ilgili bakanl2klar ve Sivil Toplum Kuruluşlar2 işbirliği
ile faaliyetler yürütülmektedir. Bilgilerinize sunar esenlikler dileriz.

Roman Vatandaşlara Yönelik Strateji Belgesi (2023-2030) I. Aşama Eylem Plan2 (2023-2025),
Roman çocuklar2n eğitim hakk2na erişiminin güvence alt2nda al2nmas2 için bir dizi eylem
öngördüğü halde sorumlu kurumlar bu kapsamda hem sorumluluklar2ndan haberdar değildir
hem de aç2k bir veriye sahip değillerdir.

Bu durum Türkiye’de kamuoyuyla ayd2nlat2lm2ş veri paylaş2lm2yor olmas2yla doğrudan
alakal2d2r. Örnek bir bilgi edinme sorusu ve cevab2 aşağ2da yer almaktad2r.

Soru: "Roman Vatandaşlara Yönelik Strateji Belgesi (2023-2030) I. Aşama Eylem Plan2
(2023-2025)"nda, okul öncesi çağ2nda bulunan çocuklar2n eğitime erişiminin sağlanmas2
amac2yla 2023 y2l2nda dağ2t2lmas2 öngörülen <Benim Oyun Sand2ğ2m Seti= ile <Okul Öncesi
Öykü Seti ve S2n2f Kitapl2ğ2= veya bunlara benzer kitap/oyuncak desteklerinden
Hatay/Ad2yaman illerinde kaç tane Roman çocuk yararlanm2şt2r?

Mll Eğtm Bakanlığı’nın Cevabı: Say2n Başvuru Sahibi, Cumhurbaşkanl2ğ2 1letişim
Merkezine yapm2ş olduğunuz ilgi başvurunuz incelenmiş olup öğrencilerimiz Roman ya da
farkl2 bir şekilde ayr2ma tabi tutulmad2ğ2ndan, kay2tlar2m2zda öğrencilerimizin bu tür bir
kayd2 olmad2ğ2 için istenen veriye ulaş2lamam2şt2r. Bilgilerinize sunulur.
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Bu raporda, eğitim hakk2, çocuklar2n, bak2m verenlerin ve sivil toplum örgütlerinin
gözlemlerine göre Dom ve Abdal çocuklar için akademik başar2 veya müfredattan çok daha
fazlas2n2 ifade etmektedir. Özellikle bu çocuklar2n sistematik hak ihlalleri yaşad2ğ2 göz önüne
al2nd2ğ2nda, eğitimde yap2sal düzenlemelerin gerekliliği ortaya ç2kmaktad2r.
Saha araşt2rmas2 kapsam2nda görüşülen çocuklar2n kald2ğ2 geçici bar2nma alanlar2nda,
eğitim, oyun ve gelişimlerini destekleyen alanlar2n s2n2rl2 ya da hiç olmad2ğ2 gözlemlenmiştir.
Ayr2ca, konteynerlerin standartlara uygun olmad2ğ2, kişisel mahremiyet sağlamad2ğ2 ve ders
çal2şmaya elverişli olmad2ğ2 anlaş2lm2şt2r.

Çocuklar2n eğitim sistemi ile aras2ndaki en belirgin engel yoksulluktur. Bak2m verenlerin
depremden önce de güvencesiz işlerde çal2şt2ğ2, deprem sonras2 ise bu işlerin daha da azald2ğ2
gözlemlenmiştir. Temel eğitim ücretsiz olsa bile k2rtasiye malzemeleri, beslenme ve k2yafet
gibi giderlerin karş2lanamad2ğ2 ortadad2r. Ayr2ca, çocuklar2n okula yürüyerek giderken
güvende hissetmediği, servis hizmetine erişimde zorland2ğ2 da anlaş2lmaktad2r. Okula
erişimden önce yaşanan bu zorluklar, yoksulluğun eğitim hakk2n2 doğrudan etkilediğini
göstermektedir.

Okula devam eden çocuklar ise akranlar2ndan, öğretmenlerinden veya okul idaresinden
sistematik ayr2mc2l2ğa maruz kalmaktad2r. Bu deneyimler, ayr2mc2l2ğ2n münferit değil,
sistematik bir ihlal olduğunu ortaya koymaktad2r. Ayr2mc2l2k nedeniyle arkadaş2n2n intihar
ettiğini belirten bir çocuk, bu duruma dair çarp2c2 bir örnek sunmaktad2r. Devletin,
ayr2mc2l2k yasağ2n2n ihlalini önlemek için politikalar geliştirme yükümlülüğü olduğu
hat2rlanmal2d2r.

Çocuklar2n çoğunun kendi anadilleriyle güçlü bir bağ kurduğu ve anadillerinde eğitim almak
istedikleri gözlemlenmiştir. Ancak, bak2m verenlerin bir k2sm2, çocuklar2n2n daha fazla
ayr2mc2l2ğa maruz kalmas2ndan endişe duymaktad2r. Bu deneyimlerin, birlikte yaşam, çok
dilli ve çok kültürlü bir yaklaş2mla ele al2nmas2 ve hak ihlallerinin kökeninde yatan egemen
bak2ş aç2s2n2n sorgulanmas2 gerekmektedir.

Çocuklar2n okulu terk etmelerine neden olan istihdam politikalar2, şiddet ve d2şlanma gibi
sorunlar, önlenebilir niteliktedir ve bu sorunlar2n çözümü, devletin insan haklar2na dayal2
yükümlülükleri aras2ndad2r. Dom ve Abdal çocuklar2n özgün durumlar2n2 ve ihtiyaçlar2n2
kapsayan etkili şikayet mekanizmalar2n2n acilen kurulmas2 gerekmektedir. Yaşanan hak
ihlallerine karş2 kamu görevlilerinin kay2ts2z kalmas2, çocuklar2n ve bak2m verenlerin adalet
duygusunu olumsuz etkilemektedir.
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Deprem sonras2 destek mekanizmalar2na ilişkin ailelerin deneyimleri, desteklerin beklenenin
aksine azald2ğ2n2 göstermektedir. Depremden önce sağlanan ekonomik desteklerin azalmas2,
hak temelli bir yaklaş2mla aç2klanamayacak bir durumdur. Psiko-sosyal destek aç2s2ndan
bak2ld2ğ2nda da çocuklar ve bak2m verenlerin bu desteklerden yararlanma oran2n2n yok
denecek kadar az olduğu gözlemlenmiştir.

Öneriler

Roman Strateji Eylem Plan2n ayr2mc2l2kla mücadele odakl2 revize edilmeli ve afet
sonras2 süreçlere dair önemleri de kapsamal2d2r.

Afetlerde Roman Yönelik Maddi Sürdürülebilirlik Politikalar2: Salt yard2ma dayal2
değil, sürdürülebilir geçim kaynaklar2na erişimi hedefleyen programlar
geliştirilmelidir.

1stihdam Destek Programlar2: Romanlara afet sonras2 yeniden yap2lanma
süreçlerinde öncelik tan2yan istihdam programlar2 sağlanmal2d2r.

Okul 1dareleriyle 1letişim ve Kay2t Kolayl2ğ2 Sağlanmas2: Roman çocuklar2n okula
kay2t süreçlerinde ve okul idareleriyle iletişimde karş2laşt2klar2 zorluklar2n giderilmesi
için destek ve rehberlik hizmetleri sunulmal2d2r.

Psikososyal Destek Hizmetleri: Afetlerden etkilenen Roman çocuklara yönelik kal2c2
psikososyal destek programlar2 geliştirilmelidir.

Bar2nma ve Ulaş2m Destekleri: Deprem gibi afetlerde zorunlu yer değiştiren Roman
çocuklar2n eğitime erişimini sağlamak amac2yla taş2mal2 eğitim mesafe s2n2rlar2
esnetilmelidir.

Afet Durumlar2nda Eğitim Kesintilerini Önleyici Destekler: Afet durumlar2nda
Roman çocuklar2n eğitime devam etmelerini sağlamak amac2yla eğitim materyalleri,
k2rtasiye, k2yafet ve beslenme desteği sağlanmal2d2r.

1. Kamu Kurumlarına Yönelik Öneriler

 Depremin Ard2ndan Ayr2mc2l2k ve Yoksulluk Ç2kmaz2nda: Roman, Dom ve Abdal Çocuklar2n Eğitim Hakk2 ÖNER1LER

57



Eğitimde E`itlik ve Ayr2mc2l2k Kar`2t2 Politikalar: Eğitimde ayr2mc2l2ğ2 önlemek için
s2f2r tolerans politikas2 benimsenmeli ve bu yönde etkin disiplin yöntemleri
uygulanmal2d2r.

Roman Kültürü ve Tarihinin Müfredata Dahil Edilmesi: Roman kültür ve tarihinin
eğitim müfredat2na dahil edilmesi sağlanmal2d2r.

Çift Dilli Eğitim Uygulamalar2: Roman çocuklar2n okul ortam2nda anadillerini
öğrenmeleri(Domari ve Romanes) için gerekli altyap2 çal2`mas2 geli`tirilmelidir.Çift
dilli eğitim uygulamas2 için çal2`ma yürütülmelidir.

Akran Zorbal2ğ2yla Mücadele: Okullarda akran zorbal2ğ2na kar`2 tedbirler al2nmal2
ve farkl2 kimliklerin bir arada ya`amas2n2 te`vik eden programlar düzenlenmelidir.

Öğretmenler 1çin Fark2ndal2k Eğitimleri: Öğretmenlere yönelik ayr2mc2l2ğ2 önleyici
eğitim modülleri geli`tirilmeli ve öğretmenlerin bu konuda fark2ndal2klar2
art2r2lmal2d2r.

Beslenme Destek Programlar2: Maddi imkans2zl2k ya`ayan Roman çocuklar2n
beslenme ihtiyaçlar2n2n kar`2lanmas2 için okullarda destek mekanizmalar2
kurulmal2d2r.

Okul Sosyal Hizmet Programlar2: Roman çocuklar2n ailelerinin sorumluluk yükünü
azaltmak için okul sosyal hizmet programlar2 devreye al2nmal2d2r.

Ta`2mal2 Eğitim ve Ula`2m Destekleri: Eğitimde ula`2m sorunlar2n2 çözmek amac2yla
ta`2mal2 eğitim hizmetlerinin kapsam2 geni`letilmelidir.

2. Milli Eğitim Bakanl2ğ2’na Yönelik Öneriler

Eğitimde Ayr2mc2l2ğ2 1zleme Mekanizmalar2: Eğitim ortamlar2nda ayr2mc2l2ğ2n
önlenmesi için ulusal ölçekte izleme ve raporlama mekanizmalar2 olu`turulmal2d2r.

3. Ulusal Eşitlik Kurumlar2na (T1HEK ve KDK)
Yönelik Öneriler
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Ayr2mc2l2kla Mücadelede Düzenli Raporlama: Roman çocuklar2n eğitimde ya`ad2ğ2
ayr2mc2l2klar2n tespit edilip raporlanmas2 sağlanarak bu konuda kamuya düzenli bilgi
sunulmal2d2r.

Akran Zorbal2ğ2 ve Etnik Ayr2mc2l2kla Mücadele: Okullarda Roman çocuklar2n
maruz kald2ğ2 ayr2mc2l2k ve zorbal2k vakalar2n2 belgelemek ve bu vakalara yönelik
kamu fark2ndal2ğ2n2 art2rmak üzere projeler düzenlenmelidir.

Ayr2mc2l2kla Mücadelede Rehberlik: Kamu kurumlar2na, okullara ve yerel
yönetimlere, ayr2mc2l2kla mücadele konusunda rehberlik sağlanmal2d2r.

Acil Durumlar 1çin Afet Duyarl2l2ğ2 ve E`itlik Eğitimleri: Afet durumlar2nda Roman
topluluklar2n özel gereksinimlerinin kar`2lanmas2 için e`itlik odakl2 afet bilinci
eğitimleri verilmeli ve ayr2mc2l2k riskinin artt2ğ2 afet ko`ullar2na özel önlemler
önerilmelidir.

Ayr2mc2l2kla Mücadele Yasalar2n2n Güçlendirilmesi: Eğitim ortamlar2nda Roman
çocuklara yönelik ayr2mc2l2ğ2 ve nefret söylemini önlemek için ilgili yasalar gözden
geçirilerek güçlendirilmelidir.

Eğitimde E`itlik Yasas2: Eğitimde f2rsat e`itliğini sağlamak için kapsay2c2 bir yasa
ç2kar2lmal2 ve Roman çocuklar2n eğitim sürecine kat2l2m2n2 engelleyen sistemik
engellerin giderilmesi sağlanmal2d2r.

Afet Durumlar2nda Çocuk Haklar2n2 Koruma Yasa Taslağ2: Afet sonras2 eğitim ve
ya`am ko`ullar2nda çocuk haklar2n2 koruyacak bir yasa tasar2s2 haz2rlanmal2d2r.

Çocuk Haklar2 Komisyonu: Mecliste çocuk haklar2 ihlalleriyle mücadele için özel bir
komisyon olu`turulmal2 ve Roman çocuklar2n durumuna yönelik çal2`malar
yap2lmal2d2r.

4. Türkiye Büyük Millet Meclisi’ne Yönelik
Öneriler
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Roman Çocuklar 1çin Eğitim Destek Merkezleri: Roman çocuklar2n yoğun ya`ad2ğ2
mahallelerde eğitim destek merkezleri kurularak çocuklar2n okul d2`2 eğitimlerini
destekleyen etkinlikler düzenlenmelidir.

Psikososyal Destek Merkezleri Kurulmas2: Roman çocuklar2n yoğun ya`ad2ğ2
bölgelerde psikososyal destek merkezleri aç2larak travma sonras2 destek hizmetleri
verilmelidir.

Yerel Halk2n Bilgilendirilmesi ve Fark2ndal2k Çal2`malar2: Romanlara yönelik
ayr2mc2 tutumlar2 azaltmak amac2yla toplum genelinde fark2ndal2k kampanyalar2
düzenlenmelidir.

Roman Kad2n ve Gençlere Yönelik Mesleki Eğitim Programlar2: Roman toplumunun
geçim kaynaklar2n2 çe`itlendirmek için kad2n ve gençlere yönelik mesleki eğitim
projelerine destek verilmelidir.

5. Yerel Yönetimlere Yönelik Öneriler

Roman Çocuklar2n Eğitime Kat2l2m2n2 Destekleyen Projeler: Eğitimde ayr2mc2l2kla
mücadele ve Roman çocuklar2n eğitime eri`imini kolayla`t2ran projelere fon
sağlanmal2d2r.

Eğitimde F2rsat E`itliği ve Anadil Eğitimi Projeleri: Roman çocuklar2n eğitim
haklar2na eri`imini art2racak ve anadil eğitimine destek verecek projeler için fon
sağlanmal2d2r.

Kapsay2c2 Eğitim Programlar2na Finansman Desteği: Milli Eğitim Bakanl2ğ2, yerel
yönetimler ve STK’larla i` birliği yaparak Roman çocuklar2n kapsay2c2 eğitim
imkanlar2na eri`imini sağlayacak projelere finansman sağlanmal2d2r.

Ayr2mc2l2kla Mücadele için Fark2ndal2k Projeleri: Ayr2mc2l2kla mücadele,
önyarg2lar2n giderilmesi ve toplumun bilinçlendirilmesine yönelik projelere destek
verilmelidir.

6. Hibe Desteği Veren Kurumlara Yönelik
Öneriler
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Ayr2mc2l2kla Mücadele Fark2ndal2ğ2 ve Savunuculuk: Eğitimde ayr2mc2l2kla mücadele
eden STK'lar, Roman çocuklar2n hak ihlallerini izlemek ve kamuoyuna duyurmak
için daha güçlü savunuculuk faaliyetleri yürütmelidir.

Roman Çocuklar2n Eğitime Eri`imini 1zleme ve Raporlama: Eğitim sürecinde
ya`anan ayr2mc2l2klar2 tespit etmek ve raporlamak için izleme çal2`malar2
yap2lmal2d2r.

Eğitimde Kapsay2c2l2k Eğitimleri: Roman çocuklar2n eğitim haklar2n2 savunmak
amac2yla eğitimde kapsay2c2l2k ve ayr2mc2l2k kar`2t2 eğitimler verilmeli ve toplum
fark2ndal2ğ2 art2r2lmal2d2r.

Afet Durumlar2nda Yard2m Ağlar2 Olu`turulmas2: Afet sonras2 Roman çocuklar2n
eğitimine devam etmesi için yard2m ağlar2 olu`turulmal2, eğitim materyalleri, ula`2m
ve beslenme destekleri sağlanmal2d2r.

7. Sivil Toplum Örgütlerine Yönelik Öneriler
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